“同课异构”——提升教师教学水平的有效途径

小学部      邱桂华

“同课异构”是我校为提升教师教学水平采取的一项新举措。“同课异构”教学研讨为教师们提供了一个面对面交流互动的平台。在这个平台中，老师们共同探讨教学中的热点，难点问题，探讨教学的艺术，交流彼此的经验，共享成功的喜悦。或者，为某个未解问题冥思苦想，食不甘味，夜不能寐。多维的角度，迥异的风格，不同策略在交流中碰撞、升华，这种多层面，全方位的合作、探讨，整体提升了我校教师的教学教研水平,提高了教学质量。
一、探索中，“同课异构”形成校本模式
　　1、背景形成
　　 2004年9月，我校开始了集体研究式教学的探索。 当时我校的集体研究式教学主要是指通过集体备课形成通用教案（简称通案），然后使用通案进行教学的一种做法，目的是集中集体智慧，经验共享，优势互补，共同进步，整体提高教学质量。为确保这一措施顺利实施，学校出台了一系列规定：每周集体备课不少于2次，每次不少于2课时；通案的形成必须提前一周，通案中应有个性延伸空间；不得以个案代替通案，通案的形成必须实行个人-集体-个人-集体-个人的流程，即先个人备课，然后集体讨论，再个人修改，再集体讨论，最后进行个性延伸。
“通案课”制度在我校实施了很长一段时间，弊端日益突出：通案的形成环节过多，花费了老师们大量的时间，加上每周人人都要上通案课，都要调课、听课，评课，老师们只能穷于应付，教学教研水平没有实质性的提高，正常的教学秩序却开始遭遇危机。在迷惑与彷徨中，我们也在反思。在一次次的交流、探讨、尝试中，改革集体备课制度，进行“同课异构”集体研究式教学的思路逐渐明晰，并在2006年上半年开始实施。
　　2、“同课异构”的理论依据
　　更新教育理念、创新管理模式、强力推进课程改革，全面提升教育教学质量是新时期对教师的要求。 “你有一个苹果，我有一个苹果，交换后每人还是一个苹果；你有一种思想，我有一种思想，交换后每人有两种思想”。“同课异构”的教研方式，可以引发参与者智慧的碰撞，可以长善救失，取长补短，明显提高教育教学效果。 
　　3、“同课异构”校本模式
　　首先，我校对集体备课制度进行了改革：教师先熟悉教材，写出教案，然后通过集体讨论，提出修改意见，结合班级学生实际情况及个人的教学风格，形成第二次教案即可，即个人-集体（讨论）-个人（修改延伸）的集体备课“三步法”。集体备课方式的变革节省了时间，提高了效率。
　　“同课异构”极大的激发了教师的教研热情，我校教研开始进入良性循环轨道，并形成了符合校情的“同课异构”模式：集体备课-上课-评课（修改教案）-再上-再评。
　　每周一，学校确定教研组进行“同课异构”教学研讨，几个教师同上一个教学内容，先进行集体备课，一名教师上完后，进行集体评课，对教案再修改，另一位教师再上，再评，再上，甚至跨年级借班上课，直到上出比较理想的课为止。
　　我校不仅在校内进行“同课异构”教学研讨，还与兄弟学校同台竞技，共同切磋，并邀请了市、区教研员来校指导，教师们也从中尝到了甜头。
二、前进中，收获累累果实。
　　以下仅以我们五年级组教学《推敲》一课来谈自己的体会。
　　1、耳目一新的导入激发了学生的学习兴趣。
　　“良好的开端等于成功的一半”，在教学时也是一样，一个好的开课形式能激活课堂的气氛，激发学生的学习热情。我们采用了由课题“推”“敲”解字的形式导入，让学生知道由表示简单动作的两个词组合成新词“推敲”，意思便绝然不同。首先让学生猜意思，在老师否定的情况下，引发学生的好奇心，迫不及待地想打开课本早点知道这个新词的意思；由两句诗句的导入也很新颖，多媒体课件出示两句诗句，配上插图用明显的标记标出“推”“敲”让学生知道就是对这两句诗的推敲和修改，演绎了一个“推敲”的典故（如图）。这种紧紧联系课文内容的方式给人耳目一新之感；由“推”“敲”两个简单的动作的表演、评价式的导入，让学生初步体会到“推”和“敲”的不同，为理解课文确定“敲”字打下伏笔。教师在使用不同的导入方法后及时反馈自己的体会，收到很好的效果。
　　2、巧妙构思，有效突破教学重难点。
　　推敲一课的教学重难点是从贾岛推敲文字这个故事中，体会贾岛做学问的认真、严肃、锲而不舍的精神。教学中，为突破重难点，上出新意，老师们各显神通。有从情感朗读入手的，抓住贾岛写诗时的月夜美景；有从贾岛思考推敲的样子入手的；有从贾岛与韩愈的对话等句子引导学生读出美感，从中体会贾岛严肃、认真创作态度入手的；甚至还有的排起了课本剧，形式新颖，通过一个个“小贾岛”的表演、同学们的评价，教师的引导，学生们在欢声笑语中，身临其境地体会了主人翁精神。更有老师大胆地把学生由课本引向课外，跳出文本，在学生明确课文内容的同时，让学生自己推敲自己的文章，或对同桌的文章进行推敲，在实践中感悟推敲对作文或说话的重要作用。
　　3、拓展丰富了文本内容
　　多渠道的课外延伸，能使文本中的人物形象更加丰满，有助学生更好地理解课文内容，拓展学生的知识面。同一篇课文让学生学到、了解到尽可能多的知识，能激发他们对文本的兴趣。备课时我们查阅了各方面的资料，补充了贾岛的《题李凝幽居》全诗的内容，并引导学生大致理解这首诗的意思，不给学生留下疑惑。学生们也根据老师的要求，搜集了许多有关贾岛的资料，他们不仅查到了贾岛的生平简介，而且还查到许多贾岛的诗在课堂上交流。其中“二句三年得，一吟双泪流”的句子不仅让学生积累了诗句，而且对体会贾岛的精神起到很好的铺垫作用。         

　　另外，我们还补充了大文豪韩愈的资料，引起学生的兴趣，使的他们课外阅读有了新内容。
　　为了让学生深入体会在作文、说话中推敲文字的重要，我们引导学生欣赏了王安石的《泊船瓜洲》中的“绿“字；介绍古今中外名家鲁迅、托尔斯泰、杜甫等人的名言警句，鼓励学生学会推敲，在自己的习作修改中养成推敲的好习惯。使课堂延伸富有成效，给学生留下深刻的印象。
　　“同课异构”在对教材的把握和教学方法的设计上强调“同中求异、异中求同”，让我们清楚地看到不同的教师对同一教材内容的不同处理，不同的教学策略所产生的不同教学效果，并由此打开了教师的教学思路，彰显教师教学个性,是继承和批判的统一，真正体现了资源共享，优势互补。教师们也由开始的不理解转变为积极的上交流课，积极参与听课，评课，从而促使教研风气的根本转变。“同课异构”提升我校了教师的教学水平，优化了课堂结构，变革了学生的学习方式，大大提高了课堂效率。
三、总结中，提出我们的问题
课堂教学的过程是教师、学生、教材、环境四者互动生成的过程。课堂教学追求的是“互动生成”，通过一次次的研讨，我校的“同课异构”课堂教学形成了精细的教学过程、教学环节，而这却在一定程度上阻碍了知识生成的产生，同时，也往往会在一定程度上左右后来上课教师的思维；在集体备课的过程中，又往往忽视了备学生，常常是在评课中才发现这些不足。如何有效地解决这些问题，使“同课异构”这朵教研之花常开不败，需要我们不断的探索，同时，也希望得到同仁们的指导帮助。
小学英语有效课堂五引领

小学部  邱桂华

2010年3月9日，我在四（1）班进行了小学英语的公开教学。之前，在集体备课中，我重点地谈了对教材整合的处理及单元课时的安排，并请四年级教师谈自己的构想，这为我在构思公开课如何对教师进行引领方面起到了积极的作用。3月10日晚，我们组织了评课。通过评课，我十分欣慰，我所要达到的五个引领，老师们都领会了，并积极付诸于教学实践。

一、 对教材进行整合，是一个专业教师的必备素质。

老师们都感到对教材进行整合首先要做一个有心人。上课之前，我通览小学的八册英语课本，重点研读第四册内容，了解教材的编写意图、编写体系，了解册与册之间，单元与单元之间，单元内部之间的关系，并练习、相应的从而进行整合，体现知识的延续性，完整性与趣味性。在这节课里，我先带领学生学习本单元的重点内容Lesson 2,解决了重点练习，然后回过头让学生自学lesson 1,听录音，回答问题，表演，一切水到渠成，学生们学的轻松、扎实而又快乐。

二、 树立时间观念，用好用足每一分钟，提高课堂效率。

这节课我完成了两课内容，这在老师们平时的教学中起码要3个课时才能完成，容量之大令老师们惊诧。平时，由于英语课时多，通常每天都有1节，教师们习惯了1课时内容用2课时时间来完成，课堂效率大打折扣，时间利用率低。因此，当这学期我提出每周必须拿出1课时时间阅读英语智力开发报，1课时教学英语童谣时，英语教师私底下多有抱怨，甚至有抵触情绪，认为教学任务完不成，哪还有时间读报。这课时我完成了两课内容及相应的重点练习，学生一直保持着很高的学习热情，效果明显，对老师们触动很大。他们积极反思自己备、教、辅、批的每一个环节，增强了时间观念，同时，也知道了讲、学、练是可以有机结合的，从而避免单独拿出课时做练习，讲练习的简单乏味。

三、 听，读训练要扎实，不能走过场。
    小学英语要求听、说领先，读、写跟紧。英语教师在训练学生说、写两个环节中一般都很扎实，但对于听、读往往走过场。这课时，我特别注重了听、读两个环节的训练。我精心设计了听力技能的训练，通过先提问题再听到回答问题，无书本跟读及听力练习与反馈，一步一步稳打稳扎，给了老师们一个明确的示范，鼓励老师们长期坚持，学生的听力会变得敏锐。

读是最容易被忽略的一个环节。老师往往让学生跟读录音机一遍就让学生自己读，或者图省事，不用录音机，干脆自己带读一两遍了事，极少关注学生语音语调的模仿及语感的培养。这节课，老师们都感到学生读的很充分，训练读的方式也很多，如跟读，齐读，小组读，分角色读，提醒学生注意句子的意群，把握节奏，强弱分明，反复练读，学生兴致勃勃，非常投入地读，效果很好。

四、 在语境中进行单词、句型的教学

平时，老师们都习惯了先教单词、再教句型，肉汤分离。汪运继、黄昕两位老师说有时也想过把单词，句型融合起来教，试了试，效果不理想，又放弃了。通过这节课，明白了关键在于创设情境，找准切入口，自然地把单词与句型结合起来，这样，既增加了趣味性，又节省了时间。单词脱离语境教学往往是耗时多，效果差，事倍功半。
五、 朴实而不呆板，是一种境界。

老师们都认为这是很朴实很实用的一节课，没有刻意地去哗众取宠，随风潜入夜那样自然，却达到了意想不到的效果。李玉老师说学生学得那么认真、投入，那么有感情地去模仿语音语调，很自然地带上动作，差生潘垚也欣然登台表演，真让人感动，朴实而不呆板，学生的活泼可爱淋漓尽致地展现。张继红老师说通过这节课，她再也不用刻意地去想什么花招了，再也不用费尽心思地把课件做的花里胡哨了，原来适合的才是最好的，教学要踏踏实实，不是作秀，能把学生的积极性调动起来才是最重要的。

适当的知识延伸拓展，直拼，打节拍分音节单词教学也让老师们唏嘘不已，感叹原来许多好传统的丢失，表示要从头拾起。

此外，在一些细节上老师们也提出了自己的看法，如增加游戏提高兴奋点，分角色操练更多一些，留些时间给学生背诵再表演，让学生自己选图片说话等。

这次公开教学也让我想了很多。作为一名学校领导，一定要深入了解自己教师的教学情况，在思想上，行动上，方法上给予老师们引领，而这靠一节示范课是远远不够的。

鼓励质疑问难  发展学生思维

小学部  商克炫

学起于思，思源于疑，疑是点燃学生思维的火种。学生在认知活动中常常会遇到一些难以解决、疑惑的问题，并产生一种怀疑，困惑，探究的心理状态。这种心理状态又驱使学生积极思维，不断提出疑问和解决疑问。在教学中可以通过多种渠道培养学生求疑能力，使学生从被动学习变为主动学习，从被动接受变为主动探索，从而达到发展思维的目的。

情境设疑，激发求知欲望

传统的课堂教学模式是师生一问一答，思路是在教师设定的框框内，学生处于被动状态，课堂教学未能体现主动性。久而久之学生就会产生依赖，顺从的思想，缺乏求疑问难的精神，思维缺少主动性和积极性。因此教学中，教师要围绕教学内容，创设一定的问题情境，把学生的兴奋点转移到教师所提供的新知背景中，激发学生的学习兴趣和求知欲望。

在数学课堂教学中，教师可采用讲故事、猜谜语、做游戏等方式或提出一些新颖的设疑题，制造认知冲突，把抽象的数学知识与生动的问题情境联系起来，激发学生心中产生疑团、形成悬念，置其于积极探索的疑境之中。

例如，教学“分数大小的比较”时，教师讲述猴王为小猴子分饼的故事，小猴们争嚷着要吃这个饼的

[image: image1.wmf]2

1

、
[image: image2.wmf]3

1

、
[image: image3.wmf]3

2

、
[image: image4.wmf]4

2

、
[image: image5.wmf]4

3

……“到底哪一只小猴想要吃得多呢？”

再如教学“能被3整除的数的特征”时，教师把123各个数位上的数字不断交换位置，让学生检验变换后的各数还是不是3的倍数。学生会惊奇的发现：“奇怪！怎么和原数一样，个个都是3的倍数呢”“这里面有什么奥秘？”通过老师创设情境，学生心中存在疑问。这样水到渠成，学生强烈的求知欲望自然成为一种求知的“自我需要”，为学习新知创造了良好的开端。

自学挑疑，沟通求疑信息

在上新课之前，让学生看书自学，使新知识的信息直接由书本输入学生的大脑，同时让学生从中找出其中的疑点，从而产生急于解决的心理，有利于教师了解学生的思维情况，以便集中力量解决问题。

例如，教学“梯形面积的计算”时，学生在看书自学后提出：“为什么要用两个完全一样的梯形移拼呢？”“只用一个梯形剪拼行吗？”又如教学“正反比例的应用”时，学生看书自学后提出：“比例与方程一样吗？”这样可以促使学生围绕着疑问深入思考的探究，从而提问自学效果。

从自学中挑出疑问是学生从自我需要出发，自由宽松地自我发现。有疑则问有助于教师与学生之间求疑信息的交流。

讨论辩疑，探究解题途径

辩疑是引导学生在操作、观察、比较的基础上对疑问畅所欲言，无拘无束地发表见解。经过学生参与合作辩疑，彼此启发，探索出解疑的途径，使学生“辩”中有“获”。

例如，教学“面积单位平方米、平方分米、平方厘米”时，学生问道：“面积单位为什么是一个正方形，而不是三角形、圆形或其他图形呢？”对这种追根问底的疑问，经过同学们的讨论，学生探索出面积单位若用圆形，就不可能将物体的表面或平面图形填满，若用其他图形虽有时或许也能填满，但很不方便，所以面积都是一个个正方形。又如教学“商中间或末尾有0的除法”时，提出：“忘记添写0行吗？”让学生讨论添0的道理，使之减少和防止忘记写0的错误发生。

通过辩论争论，讨论磋商，使学生在各种认识矛盾的焦点处集中正确意见，选择最佳思路，总结一般规律，从而探究出解疑途径，使学生的思维得到发展和深化。

训练布疑，深化求疑成果

针对学生对新知有所掌握和理解并争于“试一试”的心理，可设计一些趣味性、多样化的基本题满足学生的求疑欲望。在学生心理满足时又布疑诱惑，制造新的疑团，诱发学生不断进取的情感，有助于深化求疑成果。在训练中，教师应激发学生提出不同的见解，以培养学生思维的求异性。

例如，练习用尺子量线段的长度时，有学生提出：“为什么要把尺子的0刻度对准线段的左端？不对准0刻度行吗？”同学们经过反复操作，最后得可以采用别的方法量，但把0刻度对准线段左端来量这种方法最简便。
在训练中，教师要鼓励学生从多角度，多方面思考，防止思维定势，培养学生的创造性思维。例如练习应用题“某工人加工一批零件，原计划每天加工200个，6天可以完成。现在要5天内完工，每天需要比原计划多加工多少个零件？”学生按常规思路列式计算200×6÷5-200 = 40（个），这时教师设问：“还有其他的解法呢？”通过学生思考，探究出不同的解法，有的思路还很简便，如“假设原来第六天加工的200个零件平均分到前5天去做，那么就是5天完成了全部任务，所以每天比原计划多加工200÷5 = 40（个）。”

在课堂训练中经常布疑，让学生在常见常新的变化中激发求疑的情感，发现解疑的规律，随时及时解决疑问，以至达到深化求疑成果的目的。

课后拓疑，跨越时空限制

课后提问可以补充课堂教学的不足，对知识整体理解很有裨益。学生有什么问题，什么地方有问题，有多少问题都是根据自己的实际而定。这样既拓宽了学生求疑的途径，又跨越了时空的限制。

课后的疑问是学生对知识进行加工、组合、联想后深层次的思考和探索。同学之间、师生之间，通过合作交流，人人参与，人人发展，人人成功，使之共享同乐。

教学，要学会宽容

------商克炫学习心得

民主和宽容就像和煦的阳光、清澈的泉水、自然的气息，它充盈每个学生的心灵，使学生身心愉悦、人格健全、全面发展，这是教育最美好的境界。

追求民主。民主的教育善待生命、呼唤平等。教师面对的生命是活蹦乱跳的、有着喜怒哀乐、七情六欲的有思想、有感情、有意志、有追求的生命。如果，老师清早进课堂的对她敬礼致意的学生抱以一脸的无动于衷、麻木不仁，你可曾把他们看成一个个有生命的人。教育面对的是灵动的鲜活的生命，一个个有生命的、活生生的人，民主的教育拒绝目中无人。

“人非圣贤，孰能无过”，更何况是还未真正踏上社会的学生呢。林则徐说过“海纳百川，有容乃大。”教人者需要有宽容之心，宽学生的过失和幼稚，容学生的错误和莽撞，才能让学生在宽容中学会忍让和体谅。宽容是一种气度，宽容是一种修养。

但在实际教育生活中也难免会碰到如下情况：允许学生不会做的题目可以不做，最后学生连会做的题目也不做了；善意地提醒学生不要在自习课上随便讲话，可能没多久仍是一浪高过一浪的言谈声；怜惜学生在校生病而又没人照顾，可事实是学生借上医务室之名到操场上玩；解学生燃眉之急，借予钱财，可学生却用这份资产大方地请客。遇到这些情况时，我们会惊讶失望，会困惑不解。我们都知道陶行知先生用“四颗糖”感化一名同学的教育经典，那名同学在陶老给他第三课糖时，他已知悔意。而我们的宽容为什么没有收到相同的疗效呢，是老师的宽容发生了差错？抑或学生在缺乏宽容的环境中长大，已没有了理解宽容的敏感？

所以，当老师的宽以待人成为学生“宽以待己”时，当老师的宽容被看作是软弱无能时，老师啊，请慎用你的宽容！只有宽容有度有节，有对象区分时，宽容才是一种智慧，才是一种成熟。

目前民主在很大程度上远离了学生。教师主宰课堂的现象比比皆是，还没有真正形成让学生能积极参与的氛围。在平时的学校生活中。学生往往成了被告诉，被教导，被演示，被质问的对象，成了以教师为主角的课堂剧中的陪衬。新课程强调学生主体参与教学，如果这种状况不改变，课程改革就难见成效。

民主和宽容的实施的根本方面是教师，教师应从高踞于学生之上转向于与学生平等共存，民主相处，宽容相待。只有教师摈弃了传统的师道尊严，师生关系的平等才有希望。教师要关心学生，爱护学生，宽容学生，实现教师与学生之间的沟通，心理之间的零距离。民主与宽容是学生主体参与教学的保证和前提，离开了民主，主体参与就成了一种形式和摆设，没有宽容，学生创新能力的培养就会有很大的阻力。主体参与昭示着人在活动中的能动性，自为性。正是在民主平等、和谐宽容的氛围下，学生主体参与才能真正发挥主观能动作用，课堂才能成为一个展示学生，发展学生生命价值的平台。

民主与宽容是催化剂，它必将进一步激发课堂教学中学生主体的参与；民主与宽容是一股春风，它必将为教育改革的春天带来更多的绚丽和辉煌。

能容错是一种胸襟。面对学生的错误，讽刺、训斥、责骂等只能使学生产生反感，形成逆反心理，或是自暴自弃甚至产生其他不良后果。而那种发自内心，溢于言表的慈母般博大无私的爱才是最有感召力的，才能最终帮助学生认识并改正错误。

纠错是一门艺术，需要耐心。学生犯了错误，既不能听之任之，也不能一棍子打死，应当理智耐心地注意方法，分析处理。纠错的方法有很多，不管哪种方法，都应注意以鼓励为主，通过教育，把孩子引向健康成长的方向。

善待犯错误的学生，给他们改正的机会。

教育学生，是爱的艺术。对有错误的学生，多从积极的方面激励和引导，即便是责罚，也应蘸满爱！
班级工作中的激励方法

小学部   唐秋仁

激励就是通常所说的调动积极性。在班级管理中能否建立一个良好的班集体，激励起着非常重要的作用。在现实班级管理中，如果找不到新的激励方法，便只有少数人能受到激励，而大多数人则被排除在激励目标之外。这里谈谈班级工作中激励的几种方法。
一、制定共同的奋斗目标。
班集体必须有共同的奋斗目标，这样的目标是在老师指导下制定的。当班集体目标与学生个体目标产生共振时，班集体目标便会激活学生进取、发展、成功的需要。班集体活动是学生个体为实现共同目标而参加活动，在这些活动中，教师必须引导学生自己设计、组织、管理、评价，通过诱发、培养、满足学生参与、表现、发展等需要，来达到激励的目的。比如，前不久学校组织的歌咏比赛，每个学生都有力争上游的信念，有了共同目标，通过大家齐心协力，终于获得年段第一名，进而激发每个学生的集体荣誉感。
二、设立健全的组织。
健全组织机构包括职权结构和角色结构。职权结构指正式组织，如班委会、团队组织等。这些组织在教师指导下，通过纪律、活动、规章等手段调整学生个体行为，以实现教育目标，角色结构指非正式组织，所激励的方面比较广。如：设立值日班长；设计各科状元榜；每月评选一次“班级之最”，班级之最里可设有最有礼貌的同学、书写最认真的同学、上课最认真听讲的同学、劳动最积极的同学、最有责任心的同学、最受同学爱戴的班委、最敢抓敢管的同学、表现进步最快的同学、学习进步最快 的同学、最乐于助人的同学等等。这些岗位激励学生产生积极的角色行为，以实现由理想向现实角色的转换。
三、多表扬，少批评。
要细心观察，广泛接触学生，准确地把握学生的心理特点，实事求是地赞扬学生。班上有一名学生，从学籍档案上看，该生基础差、年龄大、纪律散漫，面对他，我采用了多种教育方法，一直不见效果。后来在运动会的报名工作中，我发现他体育很好，就鼓励他参加校运会，在运动会期间，脚受伤了，但仍坚持跑完并取得了名次，在班会上我表扬他为班级带伤参赛。通过表扬，他树立起自信心，后来虽然在学习上进步不大，但表现上好了很多，在后面的一次“班级之最”评选中，同学们投票评他为“表现进步最快的同学”。
要及时把握时机表扬学生的每一点进步。班上有个很调皮的学生对英语很“感冒”，很讨厌上英语课，爱搞小动作，批评了几次，效果甚微，后来我与英语老师联系好一起表扬他的每一点进步，慢慢地这个学生转变了。后来在《请规范你的行为》的主题班会上他还发了言，谈到受到老师表扬的感受，对全班同学的影响很大。
老师在表扬学生时，不但要称赞他们已经表现出来的明显优点，还要善于挖掘学生身上潜在的优点，从而给予及时的表扬。
四、有时不防也试试用批评的方法激励学生。
批评与表扬一样，也是教育学生的手段，也是激励的一种方法，在一定程度上也可以调动学生的积极性。表扬是从正面强化所肯定的品德行为，使之不断地出现，而批评则从反面强化刺激，降低和阻止不良品德行为，从而达到教育的目的。学生犯了错误后，不能责骂，更不能体罚，批评重在讲方法，下面谈谈几种方法：
1、沉默式批评。教师的沉默对学生是一种无言的批评，该法 适用于性格内向，自尊心极强的学生。当教师发现其缺点和错误时，应该应用各种体态语言给予暗示，使学生通过自我反省认识到错误。这种方法，可强化学生的自我教育，能取得较好的效果。
2、渐进式批评。强调批评的进度要有层次，要逐步深入，不一下子把批评信息全部输出，这样才不至“谈崩”，不至使受批评的学生背上沉重的思想包袱。
3、参照式批评。面对学生的缺点，教师如果过多地正面批评，效果不会很显著，如果借助他人的经验教训，运用对比的方式烘托出批评的内容，使学生感受到客观的某种压力，促其自我反省，那样就会取得好的效果。
五、发挥家长的激励功能。
通过一次家庭教育问卷，发现很大一部分家长很少表扬他们的子女，而其子女又很想受到家长的表扬。通过一些途径，让家长明确教育孩子应该以奖励为主，对于中学生，尤其是初中生，他们正处在半幼稚半成熟的成长过程，首先要告诉他们事应该怎么做，路该怎么走，才会有明确的方向，其次，才是告诉他们事不应该那样做，路不该那样走。实行以奖励为主的家教方针，通过给予肯定，有利于鼓励他们沿着正确的方向走下去，也有利于培养孩子开朗、活泼、勇敢、自主、自强的品行和性格。
德育的方法和途径很多，“激励”不是唯一的方法，但是，它是一种重要的、行之有效的、比较常用的方法，它可以集声、情、景、形于一体，造成立体效果。研究和运用这一手段，可使德育工作取得更佳的效果，达到育人的目的。
浅谈“英语兴趣教学”

小学部    程赛男

“语言这东西，不是随便可以学好的”，学本族语如此，学习英语更是如此。但是如果教学得法，便可事 半功倍。要取得这样的好效果，趣味教学可以说是一种好方法。 受因斯坦说过：“兴趣是最好的老师”。创造一个和谐融洽的 师生关系；轻松、愉快的学习环境；采用灵活多变的教学方法，让学生做中学，学中用，从而激发兴趣，学得 主动，提高效率。 一个成功的英语教师要在教学中有意识地培养学生对英语的持久兴趣，激励学生不断处于较佳的学习状态之中，使他们对英语乐学、善学、会学，学而忘我，乐此不疲。因此，课堂教学手段必须不断更新，用灵活多样的教学方法，组织学生进行广泛的语言实践活动，通过多种手段激发学生实践的热情，加强对学生学习英语的兴趣的培养，让学生变兴趣为参与实践的动力，并在漫长的教学过程中始终保持这种兴趣，为语言学习提供源源不断的动力。

一、和谐、融洽师生关系

教和学是一对矛盾，作为矛盾双方的代表教师和学生如何和谐融洽师生关系，对完成教学目的至关紧要。 青少年的心理特点告诉我们，这个年龄段的学生“亲师性”较强。如果他们对某个老师有好感，他们便对这位 老师的课感兴趣并分外重视，肯下大气力，花大功夫学这门课，因而成绩卓著。这种现象大概就是我们常说的 “爱屋及鸟”吧！反之，如果他们不喜欢某一位老师，由于逆反心理，他们也就不愿学或不学这位老师的课。 这种现象也是大家司空见惯的。所以，教师要深入学生，和学生打成一片，了解学生的兴趣，爱好，喜怒哀乐 情绪的变化，时时处处关心学生，爱护学生，尊重学生，有的放矢地帮助学生。让你在学生的眼中不仅是一位 可敬的师长，更是他们可亲可近的亲密朋友。当然，这并非说他们的缺点不可批评，可以听之任之。而是批评 和表扬是出于同一个目的的爱护他们。因而批评的方式比批评本身更重要。要让他们不伤自尊心，人格不受侮 辱。从内心让他们感到教师的批评是诚挚的爱，由衷的爱护和帮助。这样，也只有这样师生才能关系和谐，感 情融洽，兴趣盎然地进行学习。

小学生有着爱说爱闹的孩子气，他们无所顾忌、敢想敢说、好动，求新求异的愿望强烈。因此，我们必须因势利导，不要为了盲目追求课堂纪律打击他们的好奇心和求知欲。上课时，教师尽可能多地用抑扬顿挫、语调丰富、风趣幽默、充满诱因或悬念的语言，并配以丰富的表情和手势来组织课堂教学，能给学生创造一个开放宽松的教学环境。在和谐宽松的课堂气氛，可以使学生们怀着轻松愉快的心情投入学习，自然就敢用英语大胆发言，积极思维，不断产生学习英语和施展能力的兴趣。新教材中有很多内容都涉及到学生熟悉的生活，因此我们应适当地把教室变成他们的活动场所，让他们自由地施展个性，激发他们学习英语的兴趣，学习内驱力自然逐步增强。
二、创造一个轻松愉快的学习环境。
传统的教学模式和方法，总是教师“一言堂”，课堂上教师总是向学生灌输，学生始终处于消极、被动的 学习地位，没有什么轻松、愉快而言，因而也就无兴趣可谈。即使那些认真学习的学生，也无非把自己当作知 识的记忆器，为分数不得已而为之。但就多数而言，由于不感兴趣也就逐渐放弃英语学习，从而导至“两极分 化”，教学质量不佳。
 课堂环境如何，对于激发学生的学习兴趣影响极大，教师的责任在于为学生创造轻松、愉快的学习环境。 为了做到这一点，教师要以满腔的热情，全心地投入课堂教学，仪表要洒脱，精神要保满，表情要轻松愉快， 目光要亲切，态度要和蔼，举止要大方、文雅，言吐要简洁，语言要纯正、地道、流利，书法要规范、漂亮， 版面设计要合理醒目等。 好的开始是成功的一半。因此，在课堂教学中还要特别注意利用上课的前十来分钟创造出一个良好的课堂气氛（Warming up）。比如唱一些英语歌曲，开展如“Let me guess.”或“Follow me.” 等有趣的复习知识型的游戏，活跃课前气氛，增强英语课堂的趣味性，引发学生的求知欲。

三、注重“以人为本”，发挥学生主体作用。

过去的教学常常强调教师的主导性而把学生单纯地视为教育对象，忽视学生的主体地位；把学生的头脑看作是可以填充知识的容器，忽视教学特点，无视学生的主观能动性。教师应把小学生看作是具有成长潜能的生命体，其内部蕴藏着主体发展的机制，认识到教学的目的在于开发学生的潜力，驱动其主体的发展机制，使之成长、成熟。“以人为本”的理念在教育界越来越深入人心。在教育过程中，以学生为中心，充分发挥学生的主体性已成为广大教师所热衷的教学方法。母语习得研究及外语学习研究均证实：外语教学中的重点不再应该是 “我们该教些什么”，而应是“我们如何在课堂教学中创造这些条件” 。新课程标准强调的是学生“能干什么”，因此，我们在教学过程中应充分体现学生的主动性和创造性，增强学生使用英语的能力。

四、建立新型师生关系，重视师生情感交流，培养兴趣。

师生关系是以基本的人性观为前提的。如果教育者认为，人的天性是懒惰的，不思进取的，需要严格教诲才能启迪良知，那么权威型的师生关系应该是最为有效的。传统的师道尊严，便是权威型的师生关系的体现。现代教育观则认为人的本性是积极的、向上的，具有生长与进取的潜力，教育的目的是开发人的潜能、促进人的健全发展，而权威型的师生关系无疑会扼杀儿童的创造力与禀赋。因此，我们必须建立新型的师生关系：
（1）合作的师生关系 合作要求教师不以教育者自居，不以强制的手段——训斥、羞辱、向家长告状等来强迫学生服从教师的意志。强制性的教育，很容易伤害儿童的自信心、自尊心，引起儿童对教师的反感甚至恐惧，也容易扼杀儿童学习的兴趣。合作就意味着教师和学生在人格上是完全平等的。过去的观念是：“你不会学习，我来教你学习；你不愿意学习，我来强制你学习。”现在的观念是：“你不会学习，我来教你学习；你不愿意学习，我来吸引你学习。”“吸引”，就是“使儿童乐于学习，使他们乐意参加到教师和儿童共同进行的教学活动中来。”

（2）和谐的师生关系 和谐是指师生之间的情感联系，爱是其中的核心要素。爱需要教师对学生倾注相当的热情，对其各方面给予关注，对于学习有困难的学生尤为如此。爱是将教学中存在的师生的“我”与“你”的关系，变成了“我们”的关系。爱使教师与学生相互依存中取得心灵的沟通，共同分享成功的欢乐，分担挫折的烦恼。和谐的师生关系，是促进学生学习的强劲动力。

（3）互动的师生关系 从社会学的观点来看，教学过程是一种师生交互作用的历程，师生互动的性质和质量，在一定程度上对教学活动的效果起着决定性的影响，因为在教学活动中，教师总是由一定的观念（诸如教育观、学生观、质量观等）支配其教学行为，对学生施加影响。而学生也会根据自己的价值取向和需要，理解、接受教师的影响，并在行动上做出反应。学生的反应又进一步强化或者修正教师原有的教育观念与行为。所以，师生互动构成了教学活动中的正反馈机制。通过反馈可以加强正效应，也可以加剧负效应。例如：“教师教学有热情、有方法→学生学习主动、学习成绩提高→教师更受鼓舞与鞭策、教学上更加精益求精。”这就是师生互动的正效应。

  （4）融洽的师生关系 朱小蔓曾说：“离开感情层面，不能铸造人的精神世界。”教育是充满情感和爱的事业，教师应多与学生进行情感方面的交流，做学生的知心朋友，甚至与学生建立起母女般、父子般或姐妹兄弟般的融洽的师生关系，让学生觉得老师是最值得信任的人，跟老师无话不说、无事不谈，达到师生关系的最佳状态。

  总之，英语学习，兴趣为先。学生语言能力的高低在很大程度上受制于英语学习兴趣的程度。很难想象失去了兴趣还能怎样培养交际能力。所以，作为英语教师，一方面要向学生传授语言知识并使他们掌握技能，另一方面更要重视培养和保持学生对这门学科的兴趣，获得事半功倍的效果。这样才能真正把新课程标准提出的要求落到实处。

对小学中段学生作文教学的几点思考

小学部        黄孙应
小学作文教学，是小学语文教学的一个重要部分。小学生作文水平的高低是衡量语文教学质量高低的重要标志之一。近几年来，看到同行们都十分重视小学作文教学的改革，我受到启发，想到：万丈高楼从地起，应该认真去寻求提高小学作文教学效率之路。为此，我对小学中段学生作文进行了探索，通过实践，我在教学中有以下认识：
1、小学中段学生作文能力低的原因
目前，有的中段学生在写作水平上与九义教材要求存在着差距，表现在言之无序，内容空洞，用词贫乏，语言呆板，表达能力较差，不能表达自己的真情实感，有抄袭现象。
归纳起来，大致存在以下几个方面的问题：
⑴对小学阶段作文教学的程序，缺乏整体规划。
各年级的作文多是盲目的，对每个年级、每个学期的写作重点、训练目标没有明确的教学计划，年级间的写作训练也没有很好地衔接，一般只按教参行事。
⑵写作训练起步晚。
一、  二年级只重视识字学词教学，忽视了说话写话能力的培养。
⑶课堂教学结构陈旧，质量不高。
尽管改革大潮对教学有所冲击，但没有根本变化。不管哪个年级，也不管指导什么题目，其程序总是“命题一写作一批改一讲评”的固定模式。 

⑷从作文的量来说，写作训练的次数少。每学期的八次作文敷衍塞责，真正得到训练的次数就不足八次。
2、应采取的主要对策
⑴小学作文训练要整体规划，采用划段分步。
为了深化课题的研究，保证作文教学效果，小学作文教学要坚持整体改革和分步训练，依纲扣本安排计划，进行划段分步教学。下面将小学作文教学分作三个教学阶段和六个训练步骤：
 “三个阶段”即：
①启蒙教学阶段，主要是指导低年级学生进行说话、写话练习，使儿童学会自觉的有意表达，学会认真组织语言，把话说好、写好，为中年级作文打好基础。(此阶段是一、二年级实验的内容)
 ②片断教学阶段，主要是指导中年级学生在掌握写几句话或一、二段话的基础上，学会叙述一个情节，描述一个片段，记叙一件事，描写一个人，为篇章训练打好基础。(此阶段是三、四年级实验的内容。)
 ③篇章训练阶段，主要是指导高年级学生学习篇章写作基本功，综合运用写作技巧，逐步达到独立作文，达到小学毕业生的作文要求。(此阶段是五、六年级实验的内容。)
以上三个阶段的相应分工，为完成小学阶段作文教学服务，三个阶段的教学分六个步骤进行。“六步”是：
低段：作文启蒙训练
 ①说话训练(着重在一年级)    
②写话训练(着重在二年级)  
中段：作文片断训练 
③片断训练(着重在三年级)    
④段到篇的过渡训练(着重在四年级)
高段：作文篇章训练
⑤篇章单项训练(着重在五年级)    
⑥篇章综合训练(着重在六年级)    
以上每一步里又有若干个基本功训练项目，通过一步步由低到高的教学，去完成整个小学作文教学任务。 作文训练是小学阶段教学的难点，也是重点。中年级主要是进行“说话训练法"、“片断写作训练法”、“内容具体法”的训练，这三项基本训练为高年级的篇章训练打下坚实的基础。
3、要紧扣每单元作文内容及方法暗示去阅读、写作。

4、教师在中段作文教学上还应采取的对策。
我们语文教师要努力提高自身的专业文化素质和教学专业素质。多学习如：高原等人的“作文三级训练”，丁有宽的“读写结合”，李吉林的“作文情境教学”、“注音识字，提前读写’’实验中的“整体性作文’’，肖桂林的“多媒体作文”等实验，这些教育界的名师在作文训练的内容、形式、方法、途径、序列、手段等方面都取得了宝贵的经验，我们要取人之长，探讨出适合本校本班特色的作文教学程序。
引导中段学生过好“二关”。
①过“怕”作关
一、二年级己对学生进行写话训练，从“写一句完整的话”到“写几句意思连贯的话”。虽为中年级写段训练打下了基础，但毕竟学生运用语言的能力还比较差，初学写段容易产生畏难情绪。面对这种情况，教师的首要任务不是急于进行作文技巧的训练，而是激发学生写作的兴趣。如“悄悄话”、“心里话"、“想说的话”、“老实话”之类的，让学生先说后写。叶老指出，学生作文应该是“我手写我心”，“要说真话，说实在话、说自己的话”。教师要告诉学生：作文就是写话，就是写一段自己心里想说的话。这样，学生就会轻松愉快地进入写作情境，害怕作文的心理自然会消除。待学生有了写作兴趣时，再进行构段方式的训练，就会水到渠成。
②过“愿”作关
三年级到四年级，在作文训练上有一个过渡阶段。为了适应过渡期的教学，教师可在写段训练的基础上利用学生浓厚的写作兴趣，继续进行写段训练。只不过要求高些，由写一段话增加到两段或三段，乃至更多的段。段与段之间要有内在联系，并指导学生写好过渡旬、过渡段。学生消除了对篇的畏难情绪，知道了连段成篇的操作程序，他们就会愿意连段成篇。教师要抓住时机，给予充分表扬和鼓励，帮助学生过好愿作关。在此基础上，教师可提出“真实、具体、有条理"的要求，加强训练，逐条落实，为五、六年级的作文训练打下牢实的基础。
 5、学习课文，要注重读中学写的渗透性。
教材是学生学习的主要凭借，学生知识的获得，技能的掌握都来源于教材。教材中的多数课文都是名篇佳作，经过编者的精心选编，具有发展思维和语言、开发智力、指导写作等多方面功能，因而教师在教学时，要选准教材的读写结合点，探索出该篇课文写的侧重点，
让学生进行“小练笔”。读写结合是理解语言与运用语言的有机结合、相互贯通的一种训练方式。在阅读教学中，学习了特殊的句式、重点段后，可立即让学生进行说话、写句、写段的训练，打破读写训练的滞后性，提高阅读教学的整体质量。

6、改革作文训练模式，开展丰富多彩的活动。

改变一味老师讲，学生写的作文训练模式，多形式训练学生作文能力。
①班上可成立小喇叭小队、小记者小队，要求小记者们每周收集一则有意义的新闻(教师训练学生收集素材)，每周利用一节早读课召开。•新闻发布会”，老师表扬奖励优秀“小喇叭”、“小记者”。
②成立周刊报社(学生办手抄报)由学生组稿，每周星期一开展手抄报比美活动。
③办好板报月刊。
④前排的同桌和后排的同桌四人成立优秀作文评选组，让学生先白评后他评或互改互评。
⑤上好作文赏析课，提高学生评析和欣赏文章的水平。
⑥和第二课堂结合，进行作文训练。教师可在教材规定的训练项目的基础上，适当拓宽训练范围，可给学生介绍如何记读书笔记(找佳词佳句等)如何写班队活动、假日小队活动记录，如何观察(观察要有一定的顺序)，如何选择材料等；开展丰富多彩的活动，如：演讲赛、专题辩论会、根据童话和寓言编故事、自编自演课本剧等，活动后让学生趁兴作文，从而激发学生作文兴趣，提高他们的写作能力。
⑦开拓生活源泉，有意使学生留心观察，写观察日记。比如：春天，到果树园和游览地观察，熟悉“蜂飞蝶舞春意闹”和“万紫千红总是春，，的自然风光，了解“春雨润物细无声’’和“微风燕子斜”的美妙意境；夏日到池塘看荷叶、荷花，听蛙鸣，想象“小荷才露尖尖角，早有蜻蜒立上头’’的艺术底蕴；到了秋高气爽时节，观察红高粱、玉米棒、果园、秋收田间忙的田园生活；冬天组织学生欣赏“银装素裹”、•。分外妖娆，，的雪景，体会堆雪人、打雪仗的愉快心情。还可以通过开展“爱校爱班行动”、‘‘雏鹰争章活动”、“文明用语讲演”、“家务小巧手”、“瞻仰烈士墓”、“助残帮老”、“手拉手”、“我是泸州I小卫士，，等活动，让学生在愉快、轻松、活跃的气氛中接受知识信息，表达对事物、活动的感想，从而提高观察、口述、写作能力。
7、杜绝抄袭现象。
为了丰富学生课外阅读知识，我要求学生每周至少看二至三篇课外读物，并勾出佳词佳句。我允许学生在写作时参阅作文读物，恰当运用课文、优秀作文上的佳词佳句，但严防抄袭作文。当前社会上流传各种。。作文精品’’实在是有鱼目混珠、粗制滥造之嫌。如果任其抄袭他人作文，非但不能提高写作水平，还不利于学生良好品质的形成。
综上所述，通过实践证明：教师对小学中段学生作文能力低的原因及对策有所认识，在低段作文启蒙教学时就会努力达到低段作文目标，在中段作文教学时就会对症采取对策提高中段学生作文能力，达到提高学生作文水平的效果，为高段作文训练做好铺垫，为素质教育打好坚实的作文基础。
创新激发体验的方式，打造有效教学 
小学部   方根秀
     高效的语文教学必须注重情感体验，并尊重学生独特体验，培养学生独立阅读的能力。这种体验的生成，可以预设，它应该建立在学生充分进行实践，充分感悟生活的基础上，由教师在开放性的课堂上，巧妙引导而生成。这一点，勿庸置疑。因为真正的艺术作品都植根于社会生活，抒发了真实的情感，调动起人们真切而丰富的的生活体验。然而，人们在接受艺术作品内容的同时，艺术作品独特的表达方式往往给人以更加深刻的印象，更加能够激发人们独特的体验。人的体验和思考在独特的方式的激发下会更加活跃，更加富有创造性。

课堂上，笔者在紧扣关键词句，设计精准的带有思辩性的问题的基础上，在激发学生独特体验的方式进行了独特的尝试，收到了良好的效果。

    一、即从巴峡穿巫峡——利用逻辑的力量

    简单的逻辑推理学生都会，我们不防让学生新的发现“顺流”而下，从“巴峡”穿“巫峡”，下“襄阳”向“洛阳”。一旦学生的体验在此过程中受到阻碍，或受到推进，都会激起一片思维的浪花，调动起全部身心去体验。比如《姥姥的剪纸》一文中，写道“姥姥撩起蓝布围裙，擦擦手：‘说吧，派啥用场？往哪儿贴？’看人乐颠颠地走了，她接着干活儿……”这里的“看人乐颠颠地走了，她接着干活儿”，很多同学读出，索求剪纸的人一听到姥姥答应，便高兴地走了，因为事情定下来了，他为将会获得姥姥的剪纸而高兴，说明姥姥技艺高超。这种理解不无道理，但是细读前文，往下推理，这不符合姥姥的性格，她是一个广结善缘的人，她会让人回家等着，再跑一趟吗？而且姥姥技艺高超必定是亲眼所见人们才口口相传的，要不然我还以为他找了另外一个剪纸高手剪的呢？这一推理，激起了学生争论和再读文本的兴趣，于是，学生从“接着”一词读出姥姥肯定先剪了。而且课文一写完“姥姥答应剪”，接着就写“这人乐呵呵走了”，中间省略了文字，暗示着姥姥剪纸是那样的快。此时，姥姥的形象也更加丰富起来，学生的体验也变得更有深度。

   二、似曾相识燕归来——借助感觉的力量

     建构主义告诉我们，学生学习新知识的过程，就是以已有的认知为基础，不断建构的过程，而学生的体验，更加需要调动起脑海中的相似块，去感悟语言文字中的情感理趣，在似与不似之间追求那种韵味。比如，在教学《烟台的海》时，写海浪如千万头暴怒的狮子，我让学生真切地做出面前一头大狮子扑过来的反应，学生刚做完避让动作，我又一次扮成狮子猛扑过去，这样循环数次并追问狮子有多少头，再让学生闭眼想象。这样更能帮助学生体验到千万头狮子扑过来的感觉。下文作者又把浪花比成小孩子，我又模拟可爱的小孩子，扑向学生，学生张开手臂拥抱我，与前者避让狮子的形象对比之下，冬天海浪的汹涌和春天的海浪的温馨给人的感觉更加深刻，读来更加入心，且课堂情趣盎然。再如《青海高原一株柳》中，写干旱和严寒对生命的摧残，写那些幼苗也许熬过了持久的干旱，却躲不过更为严酷的寒冷，我让学生在研读这句的“熬”与“躲”字，然后让他们结合平时看过的日本鬼子残杀被捕中国老百姓的场景，想象画面，当学生脑海中浮现出“可怜的老百姓饱受牢狱之苦，突然有一天鬼子说放他们走了，而走到百米之外，他们身后却传来了机枪的枪声”的画面时，师生的怜悯之情被推向极至。语文的魅力就在这里，它可以令你神游万里，思接千载，浮想联翩，唐诗宋词内容包罗万象，不变的是那种种似曾相识的情怀。冯小刚电影、《武林外传》中讽刺的很多人，谁看了都有点象自己，因为人们体验到的是那种潜藏在人内心的共同的本性。惟有打破那种就事论事的体验模式，才能使体验具有一定的广度。

   三、风刀霜剑严相逼——强化激将的作用

    有人说，一个艺术家的不幸，有可能是人类的大幸。这话讲出了大凡杰出的创造性的成就都是在一些特殊的人生逆境中激发出来，屈原放逐，仍有离骚。左丘失明，厥有《国语》。有时我们在激发学生独特体验的时候，是不是可以置学生于无退路之地，甚至“不义”之地，来压榨学生的体验潜能和创造潜能呢？如《牛郎织女》中，王母娘娘是一个狠毒的，奸诈的，且又强大的恶魔，如何从语言中深入体验，是教学成功的关键。于是我放手让学生去探索，但规定必须有十处发现，否则你就是一个内心不够善良的人。这样一下子“刺激”了学生，于是他们细读，交流，碰撞，发现了好多：她身为天母居然“暴跳如雷”，只为织女是“下”嫁人间，便发誓要“抓”回织女。她分明已失态，她势力那么强大，偏要“趁牛郎不在家”去抓织女，而且“推”倒孩子，“拽“着织女，还有“一”划之下，“霎时间”就能划出“很宽”的，“波涛汹涌“的天河，并且她让牛郎织女相见却不能相逢，生不如死，就像你饿了，我偏放一块肉在你嘴边，但又让你够不着，其心何其歹毒。他们的发现远远超出老师预定的十处，并且课堂上群情沸腾，义愤填膺，议得热烈，读得深情。这样的方式使老师的引导富有情趣，彰显力度。但必须要求教师积淀素养，钻研教材，做好充分的准备。

四、且放白鹿青崖间——给足自主的空间

   引导学生产生独特体验，很容易变成教师的繁琐分析，牵着学生思想的“白鹿”去游历名山，把教师的体验强加给学生。实际上，如果我们充分地信任学生，让他们自由地在教师预设的范围内学习，可以有效地将主体地位还给学生，上一案例中的学生体验的成功某程度上得益于教师的开放性教学。但开放性教学关键是要设计有效的系统性的问题，能统摄整体，并有利于学生掌握细节，揣摩推敲。李白深知一定要放白鹿于“青”崖之间，那儿水草丰茂，营养丰富，那白鹿改日才能带他纵横万里，访遍名山。这一“青崖”之地的发现，教师要匠心独具。比如，《彭德怀和他的大黑骡子》一文，我精心扣住彭德怀的“快开枪，你不开枪，我就要向你开枪！”这一声血气方刚的怒吼设计了三个问题来教学：（1）他为什么要快开枪？（2）他为什么不自己亲自开枪？（3）副官长如果不开枪，他真的会向他开枪吗？带着三个问题，学生走进了文本，走进了彭德怀 “爱大黑骡子，但更爱战士”的内心之中，体验到了那份铁汉柔情。耐心地放白鹿于青崖之间，须行时即可游访名山。我们的教学要多一点从容淡定，睿智的，轻松的，创造性的课堂，需要我们精心设计，更需要我们大胆放手，耐心等待。

   五、直挂云帆济沧海——调动积累的故事

    在充分品味文本时，学生的独特发现往往能够给学生心灵以强烈振撼，此时，他们的心灵是不会满足的，他们渴望超越文本，获得更多的心灵体验。他们的学识与积累有限，这就需要教师补充一些故事，典故等来满足学生，调动学生。教师可以在课堂上即兴演讲，使他们获得更多的感染，引领他们直挂云帆，乘风破浪，驶向思想的海洋，抹浓人生的底色。比如《真情的回报》一文讲的是一个家境极其贫寒的小男孩在乡亲们的关心下，得到了一份送报的工作后，用真情的劳动换来了乡亲们的回报和关爱。乡亲们对他很客气，推荐新用户给他，并买辆自行车以送圣诞礼物的方式送给他。品读中学生发现更温暖人心的东西是关爱的方式，维护被关爱者的尊严是爱的最高原则。学生还在感动之中，我便即兴地讲起了这样两个故事：一个故事讲的是在美国的一个州，一年中最冷的天，大雪封门，但学校却要求所有的孩子必须到校上课，包括穷孩子还有富孩子。穷孩子家冷，学校有暖气，但富孩子家要比学校暖和，还必须要来，为什么，尊严，为了穷孩子的尊严。还有一个故事，一个老师，看见班级中有一个男孩子因家境贫寒，穿着女式的侧面开门的裤子，常被同学笑话。于是，他让自己的女儿和他换裤子穿，理由是她女儿有一件前面开门的裤子，不好意思穿。后来，男孩子才知道，那条裤子其实是老师买的，男孩子一直保存着那条温暖了他一生的裤子。我要讲这两个故事，因为我隐约中记得我的老师曾经跟我讲过，印象很深，那份感动还在。我相信我的学生在今后的学习中，每有所感动，定会联想起许多故事，有别人的，也有他自己的。

     由上所述可见，丰富的生活实践，长期的感悟思考，一定会促使学生独特体验的生成，促进教学的效果，但是要想使课堂上的体验更加灵动，更加富有创造性，一定需要教师充分发挥主导作用，提高自身素养，善于采用创造性的方式，去拨动学生的心灵，开启学生的智慧。这要这种方式符合学生身心特点，紧密联系文本，有利学生的成长，就一定会使教学灵动而高效。

 
 
浅谈有关遗传与变异的问题

小学部         胡浩然

生物体性状的相对稳定——遗传和变异 

在生物的繁殖过程中有一个引人注目的现象，即同种生物世代之间性状上的相对稳定。种瓜得瓜，种豆得豆。这就是生物的遗传。在生物的繁殖过程中还有另一个引人注目的现象，即同种生物世代之间或同代不同个体之间的性状不会完全相同。例如，同一个稻穗上的籽粒，长成的植株在性状上也有或多或少的差异；甚至一卵双生的兄弟也不可能一模一样，这种差异是表现，就是生物的变异。 

遗传和变异是生命活动中的一对矛盾，既对立又统一。遗传是相对的、保守的；而变异则是绝对的、发展的。没有遗传，不可能保持物种的相对稳定；没有变异，也就不可能有新的物种的形成，不可能有今天这样一个丰富多彩、形形色色的生物界。 

由于遗传物质的改变所引起的变异是遗传的；由于环境条件的改变所引起的变异，一般只表现于当代，不能遗传下去。也就是说，变异可分为两大类：遗传的变异和不遗传的变异。这里要强调指出，这两类变异的划分是相对的。因为在一定的环境条件下通过长期定向的影响和选择，由量变的积累可以转化为质变，不遗传的变异就有可能形成为遗传的变异。 

生物性状的遗传，以生殖细胞作为桥梁。即在配子形成过程中的减数分裂后，当配子形成合子时，又恢复了亲代体细胞染色体的数目和内容。而DNA恰是染色体重要的成分，所以，染色体是DNA的主要载体，基因是有遗传效应的DAN片段。 

遗传物质的变化发展规律，直接关系到生命物质运动中的稳定和不稳定。遗传物质的稳定传递，使生物表现出遗传，这关系到生物种族的稳定发展；遗传物质的不稳定传递，使生物表现出变异，这关系到生物种族的向前发展进化。这充分体现了生命物质（主要是核酸、蛋白质）运动和变化发展的一些重要规律。 

遗传物质的主要载体——染色体 

染色体在细胞的有丝分裂、减数分裂和受精过程中能够保持一定的稳定性和连续性。这是最早观察到的染色体与遗传有关的现象。染色体的主要成分是 DNA和蛋白质。染色体是遗传物质的主要载体，因为绝大部分的遗传物质（DNA）是在染色体上的。也有少量的DNA在线粒体和叶绿体中，所以线粒体和叶绿体被称为遗传物质的次要载体。 

在遗传学研究和育种实践中，根据生物性状在群体(自然群体或杂交后代群体)内的遗传变异规律，将其划分为质量性状和数量性状两大类。 

凡不易受环境条件的影响、在一个群体内表现为不连续性变异的性状称为质量性状(qualitative character)，例如孟德尔所研究的豌豆子粒的形状(圆满与皱缩)、子叶的颜色(黄色与绿色)、花的颜色（红色与白色）等等。质量性状是受一个或少数几个效应大的基因（称为主基因）决定的，受环境影响较小，所以呈现非连续变异的、因而能对群体内的各个体进行明确分类的性状。豌豆的花色、动物的性别、人类的各种血型系统等都属于这类性状。在遗传研究中，由于质量性状容易跟踪，也常把它作为标记性状。 

凡容易受环境条件的影响、在一个群体内表现为连续性变异的性状称为数量性状(quantitative character)，又称为计量性状(metrical character)。在生物界中，与质量性状相比，数量性状的存在更普遍、更广泛；农作物的大部分农艺性状都是数量性状，例如植物籽粒产量或营养体的产量、株高、成熟期、种子粒 重、蛋白质和油脂含量、甚至是抗病性和抗虫性等. 

由于质量性状表现为不连续性变异，对于杂交后代的分离群体，能够用孟德尔所采用的研究方法，根据所具相对性状的差异，将各个体明确地分组归类，可以求出各 类型间所包含个体数目的比例关系，并可用文字形容和描述各类型的特征。 

由于数量性状在自然群体或杂交后代的分离群体内，不同个体间表现为连续性变异，各个体不能用孟德尔方法作出明确的分组归类，不能用分析质量性状的方法来分析数量性状，而是采用生物统计学的方法对性状的遗传变异作定量的描述，对性状的遗传动态进行研究。 

然而质量性状和数量性状的划分不是绝对的，例如： 

对于同一种作物的同一性状，在不同亲本材料的杂交组合中可能表现不同，例如水稻和小麦等的株高。 

有些性状在主基因遗传的基础上，还存在一组微效基因—修饰基因，例如小麦和水稻种皮的红(深红或紫黑)色与白色，在一些杂交组合中表现为一对基因的分离，而在另外的一些杂交组合中，F2的子粒颜色呈不同程度的红色而成为连续性变异，即表现出数量性状变异的特征。 

在实际应用中，凡是容易受环境条件影响的性状，都可以用研究数量性状的方法去作遗传分析。 

数量性状一般容易受环境条件的影响而发生变异，而这种变异是不能遗传的。 

由于环境条件的影响，即使是基因型纯合一致的两个亲本（P1和P2）和基因型杂合一致的杂种一代（F1），各个个体也呈现出连续性变异，而不是一种基因型只有一个值；这种同一基因型群体内个体间的变异是由环境条件造成的，是不能遗传的。对于F2代群体，既有由于基因分离所造成的个体间基因型差异所导致的表现型变异，又有由于环境条件的影响所造成的同一基因型的表现型差异；前一种变异是可遗传的变异，后一种变异是不可遗传的变异。这两种变异结合在一起，使得F2代群体的连续性变异比其双亲和F1代都更广泛， F2代的变异系数(CV)明显地比P1、P2和F1的大。因此，准确地估算数量性状由基因型差异引起的可遗传的变异和由环境条件引起的不能遗传的变异，对提高数量性状育种的效率是非常重要的。 

总之，遗传是相对的、保守的；而变异则是绝对的、发展的。没有遗传，不可能保持物种的相对稳定；没有变异，也就不可能有新的物种的形成，不可能有今天这样一个丰富多彩、形形色色的生物界。

女 性 的 哀 歌

——浅论张爱玲小说中的女性人物悲剧及其成因

小学部   李艳

【论文摘要】
张爱玲凭借着她个性化的体悟和独到的笔调，通过小说刻画了无数个女性形象，以透彻的冷峻审视了女性不为人熟悉的另一面，塑造了许许多多异化的女性形象。张爱玲描写的女性形象，有初涉世事的少女，有遭遇婚变的少妇，有的写了一生的经历，有的只是人生的片段，但她对人物命运的处理和最终结局是一致的。这些女性无论怎么挣扎、怎么拼搏、怎么奋斗，最终命运都是一样——苍凉凄美，没有出路。在她们身上都存在着不同程度的异化现象，从而导致命运的悲剧。究其原因作品中这些女性的悲剧是张爱玲的悲剧意识的折射：张爱玲的家庭和爱情婚姻带来的人生悲凉感是其作品中女性苍凉命运的表层原因；张爱玲意识到“她的时代”“仓促”，感到“惘惘的威胁”是其作品中女性苍凉命运的深层原因。
【关键词】 张爱玲 小说 女性形象  异化悲剧   成因

引        言

“生命是一袭华丽的袍，上面布满了虱子。”这是张爱玲的一句名言。在她华美而悲哀，绮丽而苍凉的文字下所塑造的女性无不让人多出一份悲愤的凄美和晦暗的无助，每一寸都透露着一种迷茫无望的“女性的意识”。张爱玲的小说以悲剧故事见长，她笔下的女人们因袭了女性生理、心理的历史陈迹，一代又一代地挣扎、堕落，无论怎么样都没有出路。虽然经历各异，但无不演出着一幕幕生存悲剧。本文试图对她笔下的女性形象加以分析，并探讨其悲剧命运的成因。
一、张爱玲小说中的女性形象分类

张爱玲笔下的女性可以分为三类：
第一类为少女形象，如葛薇龙、许小寒、郑川嫦等。这些少女天真纯情，不了解人世的黑暗和无奈，但就于不了解中，已被人生的黑暗和无奈吞噬。《沉香屑 第一炉香》中的葛薇龙为了完成学业而投靠姑母梁太太。梁太太是一个“关起门来的小型慈禧太后”，葛薇龙就在梁家“绿幽幽的冷酷而淫荡的世界中堕落下去”,“不是为乔琪弄钱，就是为梁太太弄人”。尽管葛薇龙知道自己越陷越深，未来是无边的荒凉，无边的恐惧，但却无力自拔，挡不住“黑暗”的腐蚀和诱惑，纸醉金迷的"冰块"世界是一个大陷阱大染缸，侵染了原本纯洁的青年女性。     《花凋》全篇故事以郑川嫦被粉饰的墓园和墓志铭为始，带出她那“美丽而悲哀”的人生真相。川嫦生前卧病房中，正犹同被人软禁于“铁闺阁”里，全家以保护的名义使她动弹不得，自由被剥夺却又不提供她应有的医疗照顾。作者细腻而深刻地写出了川嫦临死之前的绝望感：她自己一寸一寸地死去了，这可爱的世界也一寸一寸地死去了。凡是她目光所及，手指所触的，立即死去……

诸如此类的少女还有许小寒、愫细等。这一群美丽而多情的少女，生活于没有出路的人间，只能用自己的美丽去祭奠人生的寂寞荒凉，看着自己的纯情被一点点腐蚀，无论是呼天抢地，还是冷漠笑对，一切都是虚空。

第二类为中青年女性形象。如曹七巧（《金锁记》）、白流苏（《倾城之恋》）、霓喜（《连环套》）等。这类女人的共同特征是缺少了少女的纯情天真，而多了成熟女性的圆滑世故。她们在人生中费尽心机，耍尽聪明去争得一席之地，而最终却归于没落或因偶然的机缘成全了自己而更显人生必然的荒凉。因此她们的命运就更有震撼人心的悲剧性。

曹七巧，一个从麻油店走出来的女人，原来当残废公子的姨奶奶的角色，由于老太太一念之仁抬高了她的身份，做了正室，对于一个女人，最宝贵的莫过于爱情和儿女。但她为了黄金，只能低声对小叔嚷道：“我有什么地方不如人？我有什么地方不好？”为了黄金，她十年后心甘情愿地把最后一个满足爱情的希望吹肥皂泡似的吹破。情欲的压抑使她妒忌并破坏儿子女儿的爱情和幸福。“儿子女儿恨毒了她”。她不是一个弱者，她千方百计要比人强，要防着别人夺她的黄金，要整治儿子媳妇女儿，她精明强干，这精明强干却更残酷地害了她，使她失去了作为一个人，特别是作为一个女人的资格。

《倾城之恋》中的白流苏出身于破落旧家庭，离婚后回娘家，在娘家却难以立足。为了出口气，她寻找新的归宿，以自己的漂亮和名誉做赌注，把寻找经济靠山作为择爱的标准和目的。她与华侨富商子弟、假洋鬼子范柳原邂逅而坠入情网。在他们的交往中，白流苏步步设防，一点也不肯失陷了自己，最终却不得不甘认失败，牺牲了淑女的身份和三十岁青春，不惜当情妇而由沪入港投入范的怀抱。白流苏是幸运的，香港陷落成全了她，使她成了范柳原“合法的妻”，但这只是偶然。

这一群女人执著于生活，生命欲望强烈，小心谨慎、费尽心机地去争取自己想要的东西，却大都归于失败，不能不让人感觉到人生的悲凉。

第三类为老年妇女形象。如娄太太（《鸿鸾禧》）、紫薇（《创世纪》）、奚太太（《等》）等。这些女人没有了少女的纯情，也没有了青年女性对生命的看重和执著，有的是经过岁月折磨的疲沓和回首往事的感伤。精彩的年华已经过去，剩下的只是自怨自艾以及年老珠黄时对生命不甘心而又不得不忍受的痛。

《等》中的奚太太、童太太她们一生都在等，等“给了她们许多磨难的公婆长辈过世”，等出门的丈夫回来，在“等”中，一年年消耗了自己，等到的结果却是丈夫又娶了一个或两个太太……这群女人的没有出路，除了社会原因外，又多了一个谁也无法抗拒的生命流逝、年华已去的因素，因此更具有普遍性的悲剧意义。
二、小说中女性人物的异化悲剧

所谓异化是指人遭到异己的物质力量或精神力量的奴役，从而使人的个性不能全面发展，只能片面发展，甚至畸形发展。
（一）、金钱和情欲的双重奴仆
张爱玲笔下的寡妇，是被异化的形象，是让人可怜又可怕又可恨的一个形象。对金钱狂热的追求和情感的长期压抑使她们曾经经受痛苦的折磨；等到熬出头来，已经被异化得失去人性，她们疯狂的报复，疯狂的弥补心灵上的空白，几乎成为虐待狂。
《金锁记》写出了人性的扭曲与变态，颠覆了母爱。张爱玲塑造的心理变态的典型人物是曹七巧，她几乎是“恶”的代名词，在中国文学史上，甚至在世界文学史上，很难找到像她这样歹毒自私卑鄙的形象。长期被压抑的感情和金钱的枷锁让她的心理严重扭曲，让她变成了一个疯狂报复的虐待狂，甚至自己的亲生骨肉也不放过。她追根问底的盘问儿子闺中秘闻，然后在众人面前加以渲染谈论来获得心理的满足，直至把两个儿媳折磨而死。曹七巧的心理阴暗到令人发指的地步，她对女儿长安的摧残更让人毛骨悚然，就连老妈子都认为裹脚不时兴了，并且将来会影响小姐的婚事，但曹七巧仍然替长安裹起脚来，痛得长安鬼哭神号。她千方百计阻止女儿恋爱，自己得不到爱情，就不能忍受女儿得到爱情的滋润，她用恶毒的话来讽刺挖苦女儿。由于不能忍受女儿的幸福，她用漫不经心的一句话就断送了长安的婚姻，扼杀了长安生活中唯一的希望，只得继续在她手掌中偷生。就是这样一个心理变态的母亲，为了满足那颗被欲望折磨的心她亲手导演了儿子、儿媳、女儿的命运悲剧。
张爱玲塑造的另外一个寡妇形象——《沉香屑第一炉香》中的梁太太。她年轻时不顾家人的反对嫁给年逾耳顺的富人，专等他死，等到顺利的当上有钱的寡妇，心中满是饥荒，于是把侄女做诱饵，帮自己拉拢青年的爱。自己堕落还不算，还要拉别人下水，活脱脱的一个逼良从娼的刽子手。
《怨女》中的银娣同样是金钱的奴隶。药店伙计和富家少爷在同一天向她提亲，尽管她喜欢的是药店伙计，但她却选择了富家少爷。无论是曹七巧 还是梁太太和银娣，她们都在关键时刻把自己的幸福抵押出去，来满足对物质和金钱的欲望，这种欲望在她们身体中不断膨胀，加上情欲的压抑而使人物主体异化。
（二）、错误的意识而导致人格异化。
《心经》中许小寒，她正值豆蔻年华却莫名其妙地爱恋着自己的父亲许峰仪，有着恋父情结，这种畸型的性爱关系是导致这一幸福家庭破裂与她自己健康爱情毁灭的内在原因，许小寒由对父亲的血亲之爱逐渐转变为一种对异性的眷念与恋慕，由自然天伦的父女关系蜕变为恋人关系，进而发展为少女对男子的倾心依恋和狂热追求。她把母亲视为情敌和排斥对象，有意无意地用自己的年青美貌去反衬母亲的年老珠黄，打趣母亲偶尔艳丽的着装，使得着这位贤妻良母产生自卑感而离开丈夫。其父许峰仪在意识到这种畸形性爱的尴尬和危机后，不得不用李代桃僵的办法来解决。
而与此相对的是《沉香屑·第二炉香》中愫细这一形象。愫细"天真得使人不能相信"，她真心爱着她的"罗曼蒂克的傻子"罗杰，两个人本来是自由恋爱而结合。新婚之夜，天真的愫细被罗杰正常而普通的热情和爱吓得连夜逃回娘家，结果弄得满城风雨，罗杰因此而发疯。神往于自由恋爱的愫细，思想深处还有一个封建阴魂在作祟，盼望真正的爱的降临而又畏惧它，封建观念通过愫细的爱心把罗杰逼上了死路。

（三）、因生计而向往婚姻的樊笼 
女人经济的不独立造成精神上的附庸，她们麻木的生活在无爱的婚姻城堡中，习惯于生活在男人的影子里。偶尔个别的清醒后选择出走，但社会的压力、经济的不独立，让她们的挣扎与反抗显得那样无力和苍凉。生存问题又使她们不得不回到城堡中。

《倾城之恋》中的白流苏，因为不能忍受丈夫的虐待，颇有勇气的离了婚，在当时的年代，可谓精神可嘉，如同娜拉的出走那样令人赞叹。但哥嫂骗光了她的钱后，用冷言热语赶她走。白流苏陷入了生存的困境中，为了生存，她只能用残剩的青春去赌一把，来换取后半后的保障，她别无选择，香港的陷落成全了她虚假的爱情，她如愿成为范太太，范柳原的俏皮话省下来给别的女人听，然而白流苏忍耐了，她已经没有第一次婚姻中的冲动了，心甘情愿的异化为笼中鸟，尽管如愿后的怅惘充斥着她卑微的灵魂，但她毕竟可以衣锦还乡去报复她的兄嫂。
《连环套》中的霓喜却没有白流苏这样幸运了，霓喜立志要成为一个有身份的太太。但她却像一根稻草，轻飘飘的飞起飞落，却始终没有抓住婚姻的本质。她跟了三个男人，只能是跟而非嫁，因为从法律角度，她始终未嫁。她十四岁被养母像卖物品一样卖给一个印度人，没有地位，连伙计都用“楼上”二字代表她。生了一男一女仍不能巩固自己的地位，被赶出家门，后来又跟了一个窦老板，然而好景不长，窦老板死了，她又被赶出家门，但她从来不想自力更生，紧跟着又傍上一个英国人，但霓喜像一个根稻草无根的，永远修不成正果。英国人要结婚，又把她打发了，拖着一群孩子，孤苦零丁。在经历过一次又一次的抛弃后，她最终成为没有一点人气的外头人，内心里面仿佛有点什么东西就这样破碎了。

（四）、因追求新道德失败而异化的女性。
张爱玲善于描写无爱的婚姻，描写为了个人欲望而走在一起的男女，善于描写封建思想奴役下的女性，但她的作品中也不乏具有敢于追求新道德和理想的女性。
《十八春》中的曼桢，她善良、勤劳、为了母亲和弟弟妹妹一天打几份工，她朴素，经常围着红蓝格子的小围巾，衬着深蓝色罩袍，像个高小女生，蓝色罩袍已经洗得灰白，在张爱玲的笔下太多阴险病态的女性，唯有曼桢像阳光下的一株含羞的小花，刚刚绽放出柔和的美丽。她和世钧真心相爱，本应有一个幸福的婚姻和人生，但不幸的是她遇到了无耻的姐夫祝鸿才，又摊上一个阴险狡猾的姐姐，于是一切都会改变了，自私的姐姐亲手设计推她进火坑，被幽禁了一段岁月后，被强迫生了孩子，终于脱逃后，仍然牵挂着那个不该出生的孩子，在姐姐死后，竟然令人诧异的自投罗网嫁给令她厌恶痛恨的祝鸿才，过了一段悲惨的生活。思想的不彻底和性格的柔弱性让她对强大的封建宗法势力低头妥协了，于是她和世均再也回不去了。
在同一部作品中另一个女性石翠芝是生长在旧式家庭的千金小姐，敢于追求真爱的女性，她率真没有门第观念，不贪图金钱，她对许叔惠一见钟情，她敢于向许叔惠流露出自己的情感，并为之悔婚。这对一个从小在旧式家庭长大的女性来说是难能可贵的，但最终她还是阴差阳错的嫁给了世钧，这对本不该结合的男女并不幸福，石翠芝虽然敢干追求真爱，但封建思想长久的熏陶，使她在追求新生活新道德时，犹豫不决，没有迎难而上，最终放弃，理想的爱情之花最终未能绽放出应有的美丽。
透过这些女性形象，我们可以看到张爱玲的小说成功的描写了洋场社会中旧式家庭女性的爱情婚姻和道德心理如何在侵蚀下发生变形扭曲。作为一个女性作家，张爱玲真正了解女性在现代社会的生存环境。女人所处的环境，所受的压力，有旧家族内的冷漠眼光，有命运的拔弄，更有来自女性自身的精神重负。
三、张爱玲的悲剧意识成因

张爱玲是20世纪中国文学史上一位充满传奇色彩的作家，她的小说大多写的是上海没落淑女的传奇故事，而她的身世本身也是一部苍凉哀婉的女性传奇。张爱玲曾在自己的文章中写道：“如果我常用的字是‘荒凉’，那是因为思想背景里有惘惘的威胁。”早年的失落于家庭，又与家庭一起失落于时代及战时特定的历史时期的失落感三者相结合，形成了作者深深的悲剧意识，也形成了作者独特的悲情的艺术审美感和创作观。

（一）创伤性的生活体验

张爱玲1921年出生于上海一个门第曾颇显赫的家庭，祖父是张佩伦，外曾祖父是近代史上的著名人物李鸿章。但张爱玲出生时已经是家道中落，父亲吸烟土、逛妓院、养姨太太，幼时的张爱玲生活在父母的争吵中，直至父母离婚。童年的不幸使她的心灵蒙上沉重的阴影，过早地体会到亲情的虚伪与冷酷;家族的腐朽、衰败使她更清醒的认识了世态人情的炎凉、生存的无奈与哀伤；这一切对她的性格及创作风格的形成影响极大。父母离婚后，她便和父亲、继母生活在一起，受尽了他们的欺凌和侮辱。不堪忍受父亲和继母的毒打囚禁，张爱玲在一个隆冬的夜晚，选择了“娜拉”式的出走。但出走后的世界的激烈冲撞使张爱玲茫然，有种被抛弃感，有种失去精神家园的孤独感和自怜感，没落的氛围紧紧裹挟着她，怀旧与颓废的情调深深的烙在她心的深处。 “张爱玲因了家庭中的不幸，使她成为一个十分沉默的人，不说话，懒惰，不交朋友，不活动，精神长期萎靡不振（汪宏声《谈张爱玲》）。”

青年时期，张爱玲曾倾心胡兰成。他们也确实度过了一段美丽的时光。但在敌伪时期。胡兰成的文品和人品却表现出恩仇颠倒、是非混淆，结果还抛弃了张爱玲。惟其有过幸福，结局才更显凄清与悲凉，正如张爱玲叹曰：“我想过，我倘使不得不离开你，亦不致寻短见，亦不能再爱别人，我将只是萎谢了。”以一种萎谢的心情去看世间百态，去看芸芸众生。于此，我们不难理解，为何他笔下的女性总是千般挣扎，却没有出路。
张爱玲把一个入世挑剔者的情感顽强地投射在她的小说创作中，纵观张爱玲的众多著作，我们都可以从中感受到她悲观敏感独特的性格，作品中的男性大多玩世不恭，抽鸦片，逛窑子；作品中的女性无一不是以悲剧结束，这不能不说是由她个人的生活经历所影响的。

（二）乱世中的悲世情结

张爱玲的作品大多以沪港两地为背景，事实上张爱玲是出生在上海的，又长期生活在香港。读书期间，她亲身经历了港岛被围，抵抗及沦陷的全过程。而她在《倾城之恋》中描写“炮火却逐渐猛烈了，邻近的高射炮成为飞机汪意的焦点，飞机营营的在顶上盘旋……”如果不是亲身经历，很难写出当时战争的真实与紧张。她亲身经受了真切的战争威胁。这一切在她的思想背景里打上了乱世的记忆。

张爱玲在《〈传奇〉再版序》中说道：“个人即使来得及，时代是仓促的，已经在破坏中，还有更大的破坏要来。有一天我们的文明，不论升华还是浮华，都要成为过去。如果我最常用的字是‘荒凉’，那是因为思想背景里有这惘惘的威胁。”
她在《自己的文章》中有这样一句话：“人是生活于一个时代的，可是这时代却在影子似的沉没下去。”香港战争的爆发，在硝烟炮火中，让张爱玲用冷眼观察乱世中的人生，“在这动荡的世界里，钱财地产，天长地久的一切，全不可靠了。”“将来不是我们的”时代的动荡让她隐隐有了“末日的恐惧”。”种种的不幸，使得张爱玲变得敏感，沉静，庄重而忧郁，过早地接触了社会，认识人生，这使她产生出对人生的否定情绪和深刻的悲世情结。
    张爱玲清楚地认识到“时代是仓促的，已经在破坏中，还有更大的破坏要来”，她的时代正在流逝，并且一去不复返，因此便感到思想背景里“惘惘的威胁”，“在张爱玲这里，时间被认为极不稳定的因素，意味着文明的颓败，意味着美好事物的逝去，成为流离动荡的乱世的根源。”这种意识潜在地影响着她的创作，使她的作品浸透了那样一种不欲言明的深刻的没落感。

她因在家庭和时代中找不到个人的坐标而产生强烈的孤独感，以一颗忧伤孤寂的心面对“时代沉落”和“仓促”“破坏”的趋势，而感到“惘惘的威胁”，形成了悲剧气质、苍凉心态和感伤情调。用这种眼光去看纷纭人生，无怪乎其笔下的女性人物情感体验会千疮百孔，无论怎样挣扎都没有出路。
结束语

纵观张爱玲的小说，我们不难发现，对悲剧性生活的认知是她小说艺术魅力的核心。她以独特的女性视角关注女性命运，通过女性的婚姻悲剧来展示生之悲哀、人生苦难的悲剧意识。那悲天悯人的悲剧意识，痛苦不安的人生经历，形形色色的女性悲剧，组成了一个悲凉的世界，演绎着亘古不变的悲苦人生。让读者震惊，因震惊而慨叹。
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浅谈小学数学对学生创新能力的培养

小学部         姜丽华

《全日制义务教育数学课程标准》在课程实施建议中明确指出:“从学生的生活经验和已有的知识出发,创设生动有趣的情境,引导学生开展观察、操作、猜想、推理、交流等活动。”那么在数学课堂教学过程中如何培养学生的创新能力呢？下面就此问题谈一些自己点滴的看法和做法。

1、创设民主、宽松、和谐的教学氛围,激发创新思维。

创新思维与创新能力的形成和发展,必须有民主、平等的教学氛围。在教学中学习氛围的一个重要方面是师生关系,“亲其师而信其道”,师感融洽,使学生敢想、敢问、敢说从而诱发创新思维。

合作学习常见的形式是小组讨论，它有助于使学生处于“放松的警觉状态”。讨论时，学生间是平等的，学生的情绪比较放松，容易各抒己见，甚至从各个角度研究问题和解决问题。学生思维摩擦与碰撞往往会启发创造的火花。小组讨论前学生的独立思考是必要的，因为经过独立思考，学生对问题的理解和解决有了自己的见解，学生看到的不仅仅是问题的表面现象，于是他有话可说，并且有助于把问题讨论深刻，提高讨论效率，也可以克服讨论中学生的从众心理。如在教学“平行四边形面积的计算”时，充分运用小组合作的优势，让学生剪一剪、拼一拼。在小组活动中，学生间相互启发、讨论合作、操作演示，有的小组提出用剪拼的方法将平行四边形转化成长方形，得出S=ab；也有的小组提出用两个同样的三角形可以拼出一个平行四边形，从而得出S=2×（1/2）ab。学生在小组中以富有创造性的实践活动突破了本课的重难点，培养了学生的创新精神和能力。

2、创设问题情境，鼓励质疑，培养儿童的创新思维

 “学起于思，思源于疑”。学生有了疑问才会进一步思考问题，才能有所发现，有所创新。古希腊大教育家苏格拉底在用“问答法”启发学生的思维时，他不把问题的结论直接告诉学生，而是多问：这是什么？为什么？问题在哪里？怎么办？这个办法不行，想想看还有什么办法？以前解决过类似的问题吗？以前的办法能用吗？可不可以把问题换一种说法？能不能把问题分解？这种问答法在传统教学中也常被采用。但传统教学中的那种一问一答式的问题法，却少有学生的主动参与，多被动接受；少自我意识，多依赖性，常常被束缚在教师、教材、课堂的圈子中，学生的创造性受到压抑和遏制。提倡创新教育，教师不仅要像苏格拉底那样合理创设问题情境，更要鼓励学生的自主质疑，主动参与，创新发展。学生会主动的通过自己的所学创造性地研究这个问题，而这个结论的体验教师是替代不了的。如在教学“除数是小数的除法”时，讲完新课，鼓励学生提出问题。这时，有的学生会问：“课本上为什么要把除数变成整数呢？我们可以把被除数变成整数，再移动除数的小数点位置，也能算出结果。比如57.76÷15.2可以化5776÷1520来计算。”此时又有学生提出不同的观点：“这种方法存在局限性，如57.78÷0.152，这时除数的小数位数多于被除数的小数位数，被除数化为整数后，除数还是小数。”这时教师让学生用两种方法计算57.78÷0.152，比比究竟哪种方法更具有普遍意义。在这一过程中，学生通过自己质疑、互相启发和争辩、最后成功释疑，这一过程就是一次成功的学生进行创造性思维的过程，从而培养了学生的创新精神和能力。

3、以学生为主体,创设主动探索的空间。

一堂数学课可以有不同的教法,要发掘创新,最重要的是要保证学生的主体地位。例如“商不变的性质”一课,就有不少教法。或跳过许多算式,直接出示性质,或向学生出示一组算式,请学生观察总结。那么,怎样做才能既培养学生的创新思维,又保证学生的主体地位呢首先,我设计了“悬念,把学生引到“商不变’的情境中来。先出两道商是“2”的口算，再请学生编商是“2”的口算,让学生有效地参与研究,接着讨论怎样编商总是“2”有什么诀窍？这样,既促使学生之间进行思维交流又激发学生获取成功的动机。通过讨论,学生发现了被除数与除数的变化规律,从而揭示了这一性质。这样教,教师“扶”得少,学生创造得多,学生学会了自主自动,学会了独立思考,学会了合作研究会让学生一生受益。

总之,在新课程理念下,培养创新能力,实施素质教育,是贯穿于整个教学活动之中的,它要求教师重视学生的创造思维,要从培养学生思维的灵活性、求异性和独创性入手,给学生提供更多创新的机会,让不同智力水平的学生的思维能力都能得到不同程度的发展,只要我们认真研究和探索,不断激发学生的学习兴趣,拓展学生的知识面,全面提高学生的素质,相信一代具有创新意识的学生必将会脱颖而出。

一份耕耘，一份收获   

――小学一年级班主任工作体会 
小学部   李峰
班主任，是班级工作的领导者，组织者和实施者。作为班主任，每天面对的，是几十双渴求知识的眼睛，每天接触的，是几十颗等待滋润的心灵。如何让这一双双的眼睛充满智慧之光？怎样使这一颗颗心灵健康成长？这不仅需要班主任具有强烈的事业心，责任感，更需要班主任具备一定的组织管理能力。今年，我从事一年级班主任工作，这使我深刻的体会到班主任工作的艰辛与劳苦，但是我更加难以忘怀的，是成功的喜悦以及为人师的幸福。今天，谈一谈一年级班主任工作的一些体会：
    一、 以身作则，带动学生
　　大教育家乌申斯基曾有过这样一段话：“教师个人的范例，对于学生的心灵是任何东西都不能代替的最有用的阳光。”起始年级的学生对学校、老师、同学都感到陌生，对一切都充满新鲜感，对学校、对老师也很好奇，他们第一个想知道的就是自己的班主任是谁，她（他）是一个怎样的老师，而且这时他们会留心观察班主任的每一个动作、每一个眼神、每一种表情，会细心倾听班主任的每一句话，他们对班主任有着一种特殊的信任和依赖情感。班主任的自身素质，道德修养，班主任的一言一行，一举一动，无形之中会成为全班几十个孩子的榜样。因此，在班级工作中我时刻注意自身形象，事事从我做起，以良好的形象率先垂范，潜移默化的影响着我的学生。平时，凡要求学生做到的，我首先做到。我曾经在一次班会上郑重的向全班学生承诺：“孩子们，请监督我！”
    低年级的孩子比较小，从幼儿阶段到适应小学的生活，孩子们有好些事都不懂，都不会，需要老师手把手的教。校园里有了劳动任务，我总是一边教孩子们怎样劳动，一边和他们一起干，不时地鼓励这个表扬那个！写字课上孩子们坐姿不正确，我就坐在前面让他们看老师是怎样坐端正写字的，字写得不好看，结构掌握不好，我就鼓励孩子像书法家那样练字，很多孩子开始还比较有兴趣，到后来，字就写不好了，我就在课堂上，不停的改正自己认为不满意的字，这样学生也渐渐像我一样，看到自己写的字总爱端详端详，再改一改，争取写得更好了！
    二、组建和培养干部队伍，营造良好的集体氛围 
    一个良好的班集体，必须有一个良好的班级领导核心，这个核心，就是班主任领导下的班委会。从担任一年级班主任开始，我就有意识地通过开展各种活动，通过观察和分析，挑选了一些关心集体，团结同学，学习认真，有一定组织能力和奉献精神的学生来担任班干部。当班干部选定后，我便加强培养，既要放手让他们开展工作，又要根据实际具体指导。首先是对班干部本身提出明确的要求，如要求他们爱学习，要团结同学、乐于助人、热爱劳动、积极参加课外文体活动，时时处处以身作则，起模范带头作用，做老师的得力助手等等。同时，注意培养小干部的团结协作精神，通过班委会这个小集体建立正确健康的舆论氛围，从而形成班集体良好的组织性、纪律性和进取心。经过精心地培养和不懈地努力，我班学生干部的工作能力得以大幅度的提高，他们分工协作，学会了自己管理自己，逐渐形成具有本班特色的优良班风。在这样一个积极向上、学习努力、团结和睦的班集体中，教师开展的各项教育和教学活动，都能收到较好的效果。
　　对班干部的任免，我采用的方式是“宽进严出”。每一位学生只要当班干部的意愿，通过毛遂自荐或同学推荐都可以成为班干部。但所有人都是先试用，试用不合格就下来，参加培训，作为预备班干部，以备下次参选。这样做的目的一是避免有的学生因为被撤换下来失去信心；二是有了这些预备班干部，可给当班干部的同学一些压力，促使他们做好工作。
三、 架起爱桥，感染学生
    “感人心者，莫先乎情。”我努力的做到于细微处见真情，真诚的关心孩子，热心的帮助孩子。我深信，爱是一种传递，当教师真诚的付出爱时，收获的必定是孩子更多的爱！感受孩子们的心灵之语，便是我最快乐的一件事！”
低年级的学生，大多都是六、七岁的孩子，但整天在妈妈的怀里打滚，都不讨厌妈妈，为什么？因为妈妈疼他们，爱他们。毫不吝惜地把一切献给他们，所以孩子们也就深深的爱自己的妈妈。我常想，一个低年级的班主任要带好这些孩子，首先要当个好妈妈，要像他们的妈妈一样爱他们。平日里，学生病了，我会打个电话通知家长，或亲自把学生带去医务室看病并按时提醒吃药。并且时时注意天气情况，提醒学生添减衣服。

四、培养良好的习惯
叶圣陶先生说过：“教育是什么，往简单方面说，只有一句话，就是养成良好的习惯”，美国心理学家威廉.詹姆斯说的:播下一个好习惯,收获一种好性格; 播下一种好性格,收获一种好命运。
培养孩子良好的习惯包括日常行为习惯，良好的阅读习惯，良好的学习习惯。培养孩子良好的习惯比如随手关灯，关水龙头，节俭，不乱花钱，遵守公共秩序，在公众场合讲卫生，不挑食，不偏食，注意个人卫生，培养对劳动的兴趣等。培养良好的阅读习惯，读书是我们永远的作业，是我们不变的作业，要求孩子每天有一节课的的课外阅读时间。
记得苏霍姆林斯基说，要想看到最美的生命的花朵，就不能忽视那些深植在土壤中的细小的根须，没有这些根须，生命就会凋谢。就学生而言，这些根须就是学习的愿望！对教师而言，就是使这些根、须得到滋养！
　　总之，做一个班主任不容易，班主任工作既艰巨而又神圣，一份春华，一分秋实，在教书育人的道路上我付出的是汗水，然而我收获的却是那一份份充实、沉甸甸的情感。我坚信：“一份耕耘，一份收获”，我将一如既往努力工作，不断总结经验，以培养出更多优秀的小学生。
在美术教学中积极培养学生的思维创造能力

小学部    刘丽军

不少老师认为：美术课上只要让学生依葫芦画瓢，画出几张画，课堂不出问题就行了。其实，并非这样简单，培养学生创造性思维是美术课程的重要组成部分。创造性思维是思维活动的高级水平，即是指人在已有知识经验的基础上，从问题中找出新关系，寻求新答案的过程，这种思维具有新疑性、独创性、发散性。美术课中如何培养学生的创造思维，笔者认为应做好以下几点。
　　一、绘画中 用发散思维的方式去想象
　　美术教学中，让学生进行艺术创造并非易事，因为他们完成作业大部分是临摹，这样一年两年之后，学生的创造性思维在临摹中逐渐减弱，已经习惯了照抄别人的模式，习惯性思维占据了学生的脑海。因此，当设题让学生创作时，学生会说：“我什么也画不出来”，“太难了”，“还是照抄课本上的吧”。出现这种状况，原因之一就是让学生长期临摹，缺乏想象力的训练，发展下去，只会使学生变成墨守成规，将来离开书本，离开学校，离开老师将一事无成的人。故在教学中，每一节课先不急于完成作业，而应围绕每节课的内容，尽可能多的去设想，比数量，看谁的想法最多，最有独到之处。如四年级《鞋的设计》一课，先安排10分钟让学生大胆想象画出各种不同功能的鞋的草图，有的学生一口气画出五、六种，有的画出三、四个，无论多与少，此时学生想象的闸门已打开，毫无顾忌的画所见、所想、所感受，在这个过程中，学生逐步完成从量变到质变的过程；又如装饰画中画树，他可以画出春天的绿树，秋天的红树，那么可以不可以画出兰树、黑树呢？通过引导学生从光的角度看，从装饰寓意手法表现，学生明白了，只要画面需要，什么颜色都可以去画，以此类推，学生敢于用多种手法表现事物，表现内心的情感。事实说明：发散性思维对摆脱习惯性思维的束缚很有益处。 
　　二、 提供培养创造思维能力的情景
　　苏联教育家苏霍姆林斯基曾说过：“在人的心灵深处，都有一种根深蒂固的需要，这就是希望感到自己是一个发现者、研究者、探究者。而在儿童的精神世界中这种需要则特别强烈。”作为教育者应多给学生提供这种探究的机会，并让他们感受到成功的喜悦，这将激励他们不断的去探索，从而走上成功之路。 
　　（1）在写生课中培养创造思维能力
　　实践性强是美术学科教学的重要特点，丰富多彩的实践活动是学生创作的源泉，学生新奇的想法来源于实践，创造思维的萌发，更取决于学生头脑中接触过的、熟悉的事物，多感才能多知。如教五年级《各种各样的房屋》一课，让学生来写生校园内极普通堆柴房，屋前堆放许多木头，如完全写实照搬画面肯定不好看，因此，在写生中引导学生观察的是自然中的结构、形状，要求学生用减法方式，减去不入画的部分，补充一部分，使构图完美，意境更充实。要求学生用夸张变形手法表现高的更高，矮的更矮，根据主观感受，表现情趣，加强艺术感染力，这样的效果是，全班几十人的作业，一人一模样，共性中有个性。看学生的写生作业：有的是一棵大树下的一间小屋，有的是一笔一划的勾房瓦，有的屋前一条小路，引起人的遐想。写生提供了创作的源泉，经过艺术概括，去粗取精，创造出的是比现实景物更有个性，更为鲜明的形象。
　　（2）在动脑动手中培养创造思维能力 
    四年级《我为祖国造大桥》这课，要求学生用橡皮泥捏出桥的立体造型，这并不难，关键是培养学生的创造能力，体会一下当建筑设计师的滋味。在看过优秀桥的建筑的照片基础上，同学们迫不及待的动手，许多同学把对未来桥的发展变化憧憬于设计中。好多同学改变了原来桥的形状和结构，大胆地想象、运用夸张表现手法，设计出有主题，有自己个性的立体桥型。这一课给同学提供了展示才能的机会，学生不仅仅是动手制作，动脑构思，立意的思考，升华了主题思想，培养了创造思维能力。
　　（3）鼓励学生难能可贵的创造思维 
　　创造需要勇气，需要有一定的气氛烘托，在创造活动中，有的学生怕自己的作品特殊，怕同学起哄，更怕得不到老师的认可，因此，提倡学生有创造意识，就要求老师敢于表扬标新立异的同学，尤其在评判作业时，不以干净规矩为唯一标准，而看谁的作品不随大溜，有独到之处，谁的作业就是最好的作业，成功的作业。
　　三、 教师自身素质对学生的影响
　　教师在教学中处于主导作用，是因为教师担负着在知识与学生之间架起一座桥梁，使学生在掌握知识的过程中，尽可能少遇困难，少走弯路。好的教师应通过仪表、语言、板书、范画、演示、辅导，评定成绩等一系列活动得到学生的信任与尊重。同时，教师要通过对学生情感上的交流影响感染学生进行创造思维的活动，试想：面对一个面目冷冰冰的教师，一个不负责任的教师，学生怎敢各抒己见呢？在课堂上，教师也要以一个探求者的身份出现，对有些问题，可以回答“我也不清楚，我们一起来琢磨”。从而激发学生的探究性。 
　　教师要培养学生创造性思维活动，首先要使自己成为一名创造者，她的首要任务就是要不断探求新的教学方法，创造出富有个性的独特的新颖的教学方式，力争使更多学生积极参与教学活动。现代社会，发展很快，只有不断学习，不断获取最新信息更新固有观念，才能使自己保持艺术创造，教学中的青春活力。 
　　除了教学，教师还要大量创造自己的作品，读万卷书，行万里路，不断充实自己，凡是要求学生完成的作业，教师要尽可能先尝识一下，试图从多方面，多种途径去考虑，对随时涌现的想法，只要有价值，就要付诸实践，这样即可锻炼自己的创造思维能力，也可以对可能出现的教学效果有所设计和预见。
　　除此，课堂上教师领画、带画，示范都因直观性强易于学生更快更好掌握。如果我们的教师具备浓厚的业务功底，有潇洒的画风，有独特的创作精神，不仅能博得学生深深敬佩，还将对学生产生较大的影响。
　　创造力是人人都有的，只有将蕴藏在学生身上的宝贵资源，积极开发，才能培养真正具有创造性的人才。
合作学习在小学英语教学中的功能和运用

小学部    李玉

所谓合作学习就是在教学上运用小组,使学生共同活动以最大程度地促进他们自己以及他人的学习。从本质上讲,合作学习是一种教学形式,它要求学生在一些由2—6人组成的异质小组中一起从事学习活动,共同完成教师分配的学习任务。在每个小组中,学生们通常从事于各种需要合作和互助的学习活动。在小学英语课堂上适时运用小组合作学习非常重要。

小组合作学习在小学英语课堂上的功能

弥补大班上课的不足,给每个学生创造“说”的机会,增加了课堂的密度和广度。

班级学生人数多，老师在短暂的四十分钟内很难让每个学生都有“说”的机会。而把班级里的学生分为N个小组，以小组为基本单位，每个学生在小组内都与时间展示自我，表达观点。小组活动时，学生的激情也会被调动起来，以教师为中心的课堂即转变为以学生为中心，学生成为教学的主体。小组活动活跃了课堂气氛,是小学生所喜爱的教学活动方式之一。

尊重学生的个性,使每个学生都得到合理发展。

学生之间存在着个体差异，学生有内向外向之分，也有学习好坏之别。对于成绩薄弱、内向的学生而言，小组合作学习给这些学生提供了一段缓冲的时间,避免当场答错的尴尬,而且在完成任务期间可以与组内其他成员共同讨论交流,在代表本组展示成果时,由于有了先前充分的准备,学生能放松、大胆地展示自我,体验成功的快乐,从而树立自信。 

增强合作意识,培养学生合作解决问题的能力。

教师就要从小培养学生与人共处、相互合作的能力。安排小组合作是开发人际智能的有效方式。组内的成员都有责任保证组内成员学会教学内容,只有每一位成员都掌握了教学内容,才算完成了教学任务。因此,每位成员的积极性都被带动起来,学生间互帮互助,同时在交流、分享成果时,团体合作精神也得到了培养。 

二 、合作学习的类型,主要以小组活动的方式呈现 

1.二人一组(pairs work),练习一些诸如问答之类的内容,密度大,范围广。 

2.按角色分组,根据对话或课文内容扮演不同的角色,练习阅读或表演。有利于创设情镜。可自由组合,也可以根据需要事先分好。 

　　3.根据教学内容分组,比如:提出问题后需要学生讨论然后回答问题,这种小组为了方便可就近组合,一般前后座为一组。 

 　三、合作学习(小组活动)在课堂教学中的运用 

1.在“热身复习(Warmer)”环节应用 

在这一环节为了巩固复习上一节所学内容以及为呈现新内容作准备,往往有问答练习或者表演对话或课文,这就需要小组来完成。比如外研版第一册第二单元At School第二课时的这一环节，我安排学生按照对话的角色分组表演。

2.在“呈现(Presentation)”环节后 

呈现新知后会进行简单的机械化的操练，目的是让学生运用知识。这时可以让学生们进行pairwork。这样做的特点是节奏快、密度大、频率高,使学生在紧张热烈的气氛中兴趣浓厚,人人参与,差生也跟得上。

　3.在“练习(Practice)”阶段 

这一阶段的目的是帮助学生加深对新的语言项目的理解,巩固新的语言习惯,为在实际中进一步自如地运用作好准备。练习的内容应该具备一定的难度,学生在问答时有较宽的选择余地。这时适宜穿插“对练”或“组练”方式,用几分钟时间让学生看图、看物问答,模仿对话,表演课文对话等等。教师要巡视监听,对有困难的“对”或“组”进行一些必要的指导,充当“助手(helper)”或“引导者(guide)”的作用。练习结束后一定要抽查几对或组当堂表演,以了解练习情况,并对表演出色的组进行适当的表扬,以鼓励学生的积极性。这个阶段的特点是节奏放慢,频率放低,但密度大,气氛活跃,学生参与意识强,有利于调动每一个学生的积极性。 

思维在即兴伴奏中的作用

小学部   时志茹

1即兴伴奏是在事先毫无准备的情况下，伴奏者临时根据歌曲、乐曲的内容、风格特点在短时间内有逻辑地配以恰当的和声与音型，一次性完成伴奏的一种创作与表演相结合的综合性艺术。当然为了即兴伴奏规范化，减少盲目性，事先做一切准备也是必然的。如：简单分析一下歌曲（乐曲）的调式、基本情绪、体裁形式，标记一下功能记号，设计一下各段的伴奏音型并稍加练习与合伴奏等。由此可见，即兴伴奏既不是漫无边际的海阔天空，也不是绝对严格的公式教条。其中既有原则章法的规范，又有灵活应变的自由。它使人的灵感和才能在逻辑的轨道上创造性地充分展现。 
       当然，即兴伴奏是学而知之的，只不过需要多学科的知识与技能，更需要有丰富的想象力和创造性的综合应用能力。因此即兴伴奏是把所学有关学科的知识、技能协调综合起来，并应用于即兴伴奏的实践中去。因此，就是要通过恰当、合理、准确、有效的方法，有计划，有步骤，有层次循序渐进地训练去掌握即兴伴奏的原理，规律和方法，做到知其然又知其所以然，并在实践中进一步提高。 
 2 对即兴伴奏体系的初步设想在以往各种有关即兴伴奏的教材中，有的以和声为主线，结合键盘和声进行学习，往往重理论轻实践，纸上做得多琴上练得少；有的以钢琴为主线，结合伴奏理论进行学习，又往往重实践轻理论，弹得多讲的少；有的则以体裁为主线，难易不等交叉混淆；还有的以音型为主线，一一列举各个编号令人眼花缭乱，使初学者很难掌握其中的规律。因此，建立一个典型、常用、实用的伴奏模式，并以此为基础派生出新的音型、奏法，并从中认识其内在联系与规律，才是学习即兴伴奏的理想途径。  
       为此，我们把伴奏音型划分为三个类别，三个层次，两种方法（有、无旋律），并以其中基本音型为基础，按一定方法去演变与派生，使学习过程螺旋式上升和波浪式发展。同时把和声的进展，调号的多少，内容的深浅，个性的体现风格的形成等融汇其中，并熟练掌握单、双层次及有、无旋律的常用伴奏方法和中国民歌的伴奏原则，以便在今后的学习和工作中不断消化吸收，巩固提高。
3  重视基础训练我们在艺术工作实践中需要即兴伴奏，为了有步骤地提高即兴伴奏的水平能力，为将来更好地工作打下较深的基础，我们就必须抓好伴奏的基础训练。其中要掌握科学合理的指法、设计简谱单旋律视奏，熟悉七个常用调，练习和弦弹奏、和弦连接和音型变化，学习为歌曲选配和弦的基本法则，在常用调上配弹常见调式的短小歌曲等。其目的是把和声基础理论与钢琴基础技能有机结合起来，成为应用性的知识和能力。 
   伴奏的基础训练就是键盘实用能力的基础训练。熟悉键盘是一项必要而艰巨的任务。我们大部分人靠死记键盘位置练琴，即使练了几年，对键盘仍然生疏，缺乏应变能力。我们坚持做移调练习。一首短小的歌曲移到七个常用调上配弹，建立起键盘上的调性思维，消弱固定位置的弹奏概念。这种训练是仅仅熟练各调的音阶琶音所不能替代的。 
和弦的反应能力也是基础训练的一个内容。为了迅速地把和弦标记在键盘上并反应出来，我们学习时就应该临时指定调性和音型，随弹随按老师口头报出的和声序列变化位置。经过这样的训练后再配弹旋律，我们弹奏和弦的反应就敏捷得多。 
4  对即兴伴奏中严格规范与发展

 HYPERLINK "http://www.studa.net/Music/" 音乐思维的认识 
（1）形成几种常用的模式：即兴伴奏是在规范化的基础上发挥个人想象力与创造力，，边弹边配的创造性伴奏。歌曲作品浩如烟海，表现内容丰富多彩。然而，确可归纳为三大类：抒情歌曲类，舞曲类，颂歌，进行曲类。假如我们能掌握三大类中的常用伴奏方法，我们的即兴伴奏将是“放之四海而皆准”，如再能掌握一些特殊效果的处理方法，就更是锦上添花了。因此，我们要把常用的方法加以强化和巩固，以形成几套即兴伴奏的习惯和模式。 
（2）在常规方法的基础上发展音乐思维：即兴伴奏我们必须在常规方法的基础上发展自己的音乐创作思维，不能满足于“照谱宣弹”。要构思整体布局，设计伴奏手法。有时一首歌曲，一句旋律可以配弹多种伴奏，但要根据歌曲的内容、特点、旋律在歌曲结构中的位置和个人的艺术情趣选择弹奏，使创作的初步技法、和声、复调、钢琴伴奏织体的发展变化等知识在我们积极的动脑、动手活动中得到广泛的应用。
（3）掌握正确的练习方法：掌握正确的练习方法，是发展音乐思维的关键。从弹奏技能来说，即兴伴奏可高可低，可繁可简，在各自技能的基础上发挥，在基本原理掌握与理解上下功夫。因此不必作机械性的技巧练习。练习就是练脑的反应，练脑不必总在琴上练，不论何时何地，反复思索配弹方案，在内心视觉的“键盘”上配弹，用内心听觉感觉、感受配弹的音响，最后上琴验配弹效果。
总之，思维在即兴伴奏中有非常重要的地位。所以我们要在学习的过程中注意培养自己思维的广阔性，深刻性，独立性，灵活性与敏捷性。才能取得更好的学习效果。
小学阅读教学中想象力培养的方法

小学部  苏业峰

内容提要：

想象是人脑对已有表象进行加工改造而创造新形象的心理过程。想象是智

力的翅膀。由此可见想象力的培养十分重要。在小学阅读教学中可以通过入情入境的描述、巧妙设置场景创设想象情境、巧设悬念、结合文本语言形式进行写话训练、利用文中的空白进行说话能力训练等方法进行想象能力训练。

想象是人脑对已有表象进行加工改造而创造新形象的心理过程。想象是智力的翅膀。爱因斯坦说：“想象力比知识更重要，因为知识是有限的，而想象力概括着世界上的一切，推动着进步，并且是知识进化的源泉。严格地说，想象力是科学研究中的实在因素。”由此可见想象力的培养十分重要。小学语文教材中有许多文质兼美的文章，便于在阅读教学中进行想象力的培养。

一、采用充满情趣的方法促使学生在脑中展现立体图景

有人说，如果把客观实际比作空气，那么，想像就是翅膀，只有两方面紧密结合，才能飞得高，飞得快，飞得远。这个道理用来认识和指导学生阅读中层开想像的翅膀也是很有益处的。阅读教学中教师常选择和创造充满情趣的方法指导学生阅读，不仅促进学生想像力的发展，而且可深入理解语言文字表达情意的奥妙。

1、作图。文学作品常具有诗情画意，把用文字写成的文学作品改换成用线条画成的画，增添学生学习的情趣。学生要画，就要反复读课文，理解得正确，深入；画了以后，图像展现，又可图文对照，欣赏分析，评长道短，开展想像，活跃思维。

2、手势。有些课文写景状物有声有色，有些人物描写一举手一投足都很有特点。学生阅读时无生字难词时，往往一晃而过，不注意咀嚼语言，难以留下深刻的印象。教学时抓住关键词句要学生佐以恰当的手势，学生不仅有浓厚的兴趣，而且可加深印象。

3、比较。阅读教学中选准想像的触发点促使学生开展想像是培养想像力的一种做法。但是，如果只局限在课文的词句，而不注意因势开拓，想像的内容有时就显得单调。如果抓住重点词句注意打开学生的思路，学生想像的内容就会比较丰富。再把想像的内容与课文中写的对照起来比较，对课文里有关的写作技巧理解就会深入。

4、续文。有些课文结尾含蓄，耐人寻味。教学时抓住这个特点要求学生把文章续写下去，学生思想会展翅翱游。这样做，不仅能激发学生浓厚的学习兴趣，而且有助于学生对课文脉络的梳理和主旨的钻研。

二、用入情入境的描述触发学生的想象力。

教师在讲解中用生动形象的语言描述课文中的生活情景和完美意境，使

学生如见其人，如闻其声，如临其境，是培养学生想象力的最基本也最有效的办法。

教学《黄鹤楼送别》一课时，教师用优美的语言描述到：“阳春三月，春

光灿烂，繁花似锦，烟雾迷蒙的长江边杨柳依依，江上沙鸥点点，年轻的诗人李白目送好友孟浩然登上远行的帆船，一对好友从此两地相隔，不禁离愁别绪一起涌上心头。此时，他看到……”学生完全沉浸在教师通过语言描述创设的美好情境中。有的接着说：“他看到孟夫子独立船头向自己遥望，不禁泪水溢满了眼眶。”有的说：“他看到岸边杨柳依依，仿佛在向他倾诉离别的愁绪。”有的说：“他看到江上沙鸥点点，围绕着孟浩然的船盘旋，仿佛在向他依依惜别。”学生的一切情语尽显离别的愁绪，他们完全进入了教师通过语言描述的送别情境中，想象的闸门一齐打开，思维进入自由驰骋的境界中。

    用入情入境的描述将学生带入课文描绘的意境中进而让学生展开想象这一方法在古诗的教学中是最为有效的想象能力训练方法。因为古诗语言凝练，语短情长，蕴涵着无尽的情思，有着极大的想象空间。在教学古诗《游园不值》时，教师用朴素自然的语言描述：“应怜屐齿印苍苔，小扣柴扉久不开”两句描述的情景，然后深情地赞颂到：“这满园的春色真美呀！你此时看到什么？”学生有的说：“嫩绿的垂柳扭动着柔美的腰肢，仿佛对着清澈的池水照镜子呢！”有的说：“粉红的桃花羞涩地绽放了，它们摇摆着裙裾，跳起了动人的舞蹈。”有的说：“园内百花争妍，红的似霞，粉的似云，白的似玉，黄的如金。”有的说：“一群群五彩缤纷的蝴蝶边飞边舞，流连花间。”教师的语言描述触发了学生对春景的美好想象，生活中积累的关于春天的丰富的表象被学生通过想象外化为形象生动的语言表达了出来，现实生活成了学生产生丰富想象的源泉。

三、巧妙设置场景，创设想象情境，培养想象力。

教学中可以利用课本插图、影视音像、计算机教学媒体等，将语言描绘的间接形象呈现为直接形象，建立直观形象和间接形象之间的联系，培养想象力。

在教学《灰椋鸟》一文时，在引导学生细细咀嚼、反复体味“好象互相倾

诉着一天的见闻和收获，又像在呼唤未归的同伴和儿女。”这句话所表现的听到鸟儿悦耳的叫声而使作者产生的愉快而亲切的感受时，我利用多媒体出示了鸟儿成群结队归林情景的图片，并让学生边观看边聆听鸟儿归林时的嘈杂喧闹的叫声。学生通过图片和声音感受到了鸟儿的多，鸟儿归林时的快乐，文本语言描绘的间接形象呈现为学生可视可感的直接形象，学生产生了身临其境的感受，仿佛置身于高大的刺槐林和竹林。此时，我出示了这样的练习题：鸟妈妈说：“——————————。”鸟爸爸说：“——————。”鸟儿子说：“————————————。”它们一家三口————。让学生根据老师的提示展开合理的想象。

学生的思维十分活跃，他们调动了从现实生活中积累的丰富的表象，展开了合理的想象。有的说：“鸟妈妈说：‘今天我出去了一天，最愉快的是看到许多人在明媚的春光中植树。再过几年，那里将成为茂密的森林，我们就可以到那里去建设我们的新家了。’鸟爸爸说：‘是呀，我也发现现在人们的环保意识越来越强烈了，我们家附近的那条小河清澈了许多，我今天还看见许多小鱼在自由自在地游着呢！’鸟儿子欢快地拍着小翅膀说：‘看来，我们的日子越来越好过了，我盼着有一天能搬进我们美丽的新家呢！’他们一家三口沉浸在对未来的美好憧憬中。”有的说：“鸟妈妈说：‘我飞到了城市，现在我们祖国城市建设速度多快呀，一幢幢高楼拔地而起，大街上车水马龙，热闹非凡。’鸟爸爸说：‘是呀，我们农村现在也旧貌换新颜了。许多农民盖上了两层小洋楼，那样式连城里人都羡慕呀！’鸟儿子说：‘现在农民的日子也富裕了，我看到孩子们上学都有小汽车接送了，他们可真幸福呀！’它们一家三口高兴地拥抱在爱一起。”

从孩子门的说话中可以看出，他们在生活中积累的表象经过情境的激发很快被激活并完成了新形象的塑造过程。这样的想象建立在学生丰富的生活经验上，教者只需通过巧妙设置场景，帮助学生创设想象情境，学生便可以愉快地展开想象的翅膀。

四、巧设悬念培养想象力。

悬念可以给人以想象的空间。巧妙地借用文本制造悬念，可以培养学生的

想象能力。

在教学《九色鹿》一文时，揭题后教师便设下悬念：“这会是一只怎样的九色鹿呢？”学生随即就展开丰富的想象。有的说：“这是一只美丽的鹿，它有着九种美丽的颜色。”有的说：“他可能会是一只机智的鹿，能够绝处逢生。”有的说：“这是一只诚实的鹿，它真诚地对待身边的朋友。”有的说：“它可能是一只勤劳的鹿，做任何事都能持之以恒。”……许多关于人的优秀品质都被学生赋予了九色鹿，学生在教师设置的悬念中活跃了起来，课堂气氛热烈了，学生对学习课文感知九色鹿的品质产生了浓厚的兴趣。

五、结合文本语言形式进行写话训练，培养想象力。

文本是学生学习的载体。结合文本语言的表达方式，可以让学生进行创造性想象。

在教学《望月》一文小外甥对月亮的神奇想象处时，结合课文中小外甥对月亮的神奇想象的表达方式，教师出示了这样的练习：月亮像什么？像——。这是——的——，每个月都要————————。学生展开了想象。有的说：“月亮像什么？像金钗。这是牛郎送给织女的金钗，每个月都要夫妻团圆一次。”有的说：“月亮像什么？像粮仓。这是丰收后的粮仓，每个月都要装满一次。”有的说：“月亮像什么？像水晶鞋。这是王子送给灰姑娘的水晶鞋，每个月都要拿出来穿一次，银辉洒满大地。”有的说：“月亮像什么？像月饼。这是天狗吃的月饼。每个月都要慢慢地吞下去再吐出来。”尽管学生的想象在某些方面存在着不尽合理和科学的地方，但他们把从现实生活中获得的表象进行重新组合从而产生了新的关于月亮的神奇的想象，这样的创造性想象对学生思维发展是大有裨益的。

教学《孔子游春》一文“赏春”一段时，学生深入感受赞美春天的文字后，可以出示这样的练习：——的——是她——的——。让学生模仿课文的表达方式进行说话训练。学生说出了“巍峨的高山是她坚实的臂膀”、“绚丽的鲜花是她灿烂的笑脸”、“炎炎的烈日是她炽热的情怀”、“奔流的瀑布是她豪放的气魄”、“滚滚的春雷是她前进的脚步”、“漫天的云朵是她洁白的衣衫”、“茫茫的大雾是她神秘的面纱”、“壮阔的大海是她沸腾的血液”这样一些非常精美的语言，极好的培养了学生的想象能力和语言表达能力。

六、利用文中的空白进行说话能力训练，培养想象力。

很多文章在表达时留有许多可供读者想象的空白。教师要善于挖掘教材中的这些空白点，培养学生的想象能力。

在教学《普罗米修斯盗火》一文时，“普罗米修斯小心翼翼地把火种带到人间。从此，人类就用火来烧熟食物，驱寒取暖，用火来打造工具，还用火来驱赶凶猛的野兽。” 普罗米修斯将火种带到人间，对火期盼已久的人类是怎样的表现，课文没有描述，这是有个空白点，教师可以围绕“人们得到火种后欣喜若狂的情景”这一话题指导学生展开想象，培养学生的想象力。有的学生说：“人们见到了渴望已久的火，他们高兴得手舞足蹈。大家奔走相告。许多人手牵着手，跳起了欢乐的舞蹈。他们点燃火把，然后高高举起，明亮的光芒映红了西边的天空。”有的学生上说：“人们大声地欢呼，他们兴奋得把手中的野果高高的扔上天空，激动得紧紧拥抱在一起。他们捡来许多树枝堆成一堆，燃起了火，围着火堆转起了圈圈。” ……

此外，还可以利用课文插图，启发想象；指导感情朗读，激发想象；结合习作教学，培养想象；引导仿写改编，展开想象；抓住文中空白，丰富想象。
《语文课程标准》指出：“在发展语言的同时，要发展思维能力，激发想象力和创造潜能。”阅读教学中想象力培养的方法很多，关键在于教者要有一双善于发现的眼睛，充分挖掘教材，抓住教材中的训练点进行训练，这样，学生的想象力一定会在不断的训练中得到培养。
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营造愉快的氛围，构建和谐的课堂

小学部  苏业峰

“和谐产生美”，语文教学的课堂应该是一幅优美的画、一首动人的诗、一曲悠扬的乐声，教师要用自己的情感、智慧和思想去努力构建和谐的课堂，营造和谐的学习氛围，这样学生才能主动参与建构的过程，因此我们在教学的过程中，必须创设让学生主动参与的和谐的教学情境，使学生获得主动参与的乐趣；让课堂能够活起来；让学生也能够在和谐的氛围中体验到学习的乐趣。 

一、 创设和谐的氛围是前提 

紧张、严肃的气氛，无法激活学生自主学习的能力，也就不能充分挖掘学生创新的潜力。 而轻松和谐的氛围，是学生学习的最佳精神状态，有利于学生自主学习能力的发挥。为此，我们在教学过程中要营造一个平等、民主、和谐、关系融洽的学习氛围，那么，教师就必须要保持一颗纯真的“童心”，陶行知说：“我们必须会变成小孩，才配做小孩子的先生，别忘了我们曾经是个小孩。”只要有“童心”，我们的课堂就会多一些理解、多一份融通、多一点和谐。在这种平等、宽松的心理空间里，就能有效地调动学生主动参与教学活动，让学生愿意学语文；从而使学生的学习内部的动机从好奇升华为兴趣、志趣理想以及自我价值观的实现。 

二、自主学习的时空是条件 

提供自主学习的时空，是改变课堂教学中教师始终“讲”，学生被动“听”的局面。只要我们能够充分相信学生的能力，把主动权让给学生，提供学生自学的、探索的、交往的、自我评价的空间。才能通过自身的能力，探索新知，学习新知。教学中还必须注意在必要的空间的同时，更要注重给学生有足够的探索的时间，让学生通过阅读、理解、质疑、讨论等具体的活动，提高学生的创新意识和创造的能力 。

三、教给学习的方法是关键 

“最有价值的知识是关于方法的知识。”“未来的文盲不再是不会识字的人，而是不会学习的人”，未来的教育对受教育者的要求，已经不仅是学什么，而更重要的是学会怎样学。我们教师不是“授人以鱼”而是“授人以渔”。必须加强学法的指导，让学生学会学习。如在教学“古诗”时，我指导学生分五步进行学习：1、初读，读准字音。（1）学生自由朗读，注意读准字音。（2）指名朗读，纠正错误读音。（3）教师示范朗读，读出诗句的停顿节奏，以唤起学生的注意。（4）学生试读，达到能读准字音，会停顿的程度。2、细读，理解字词。（1）学生自读诗句，勾画出不理解的字词。（2）指导学生运用查字典、联系诗句等方法理解这些字词的意思。3、精读，体会诗意。（1）指导学生再读诗句，一边读一边想每句讲的是什么。（2）学生逐句讲述诗句意思，要说得通顺、连贯、明白。4、赏读，想象意境。（1）再读古诗，思考诗中描写了哪些景物？这些景物构成了怎样的画面？（2）自由朗读，想象诗的意境，体会诗的情感。（3）反复朗读，欣赏诗的韵律，感受诗的情趣。5、诵读，背诵诗句。让学生在声情并茂的读书声中再次体味诗的意境，欣赏诗的美感，并能熟领略了诗的意境，同时使学生从这一学习过程中获得了清晰完整的感性认识。为下一步发现和领悟学法打下了良好的基础。
四、丰富学习的形式是重点 

语文学习应该千姿百态。如果老师讲、学生听，老师站、学生坐，作为语文教学最主要的外部形态特征。学生在单一的课堂形态中，所形成的技能，就难以适应生活对语文的全方位需求。语文教学应更开放，运用多样化的语文学习活动，去锻炼学习的认知能力、组织能力、竞争能力和挫折能力等，让生活中必备的基本素质，能在语文学习活动中得到锻练。 
教学中可采用以下几种形式：１、让学生扮演角色，再现课文中的故事情节，进一步扩大对教材内容理解的广度与深度，更重要的是体验角色的语言、动作、表情、心理活动，从而体验到每一个角色在生活中的不同情趣。２、多做。现实生活说少做多，俗话说：眼过百遍不如手过一遍，智慧出于手指尖。语文实践也一样，从文到物，需要一个转换过程，心灵与手巧是相互促进的。语文学习中的多做主要有这几种类型：(1)积累性。如摘抄、剪贴、收集等。(2)验证性。如《苹果里的五角星》，让学生动手切一切，弄清＂换个角度看问题，会有不同的结果＂(3)探索性。如《姥姥的剪纸》，指导学生练习剪纸，感受姥姥高超的技艺，理解熟能生巧的意思，同时受到中国传统剪纸技艺的熏陶。(4)创造性。如自创学生报，据文字（如诗句等）结合自己的感想创作图画等。３、多赛。有竞赛就有输赢，让学生不断领会自然界赋于我们的生活准则――优胜劣汰，学会胜不骄，败不馁，跌倒了爬起来，培养他们的竞争意识和挫折能力。竞赛给语文活动注入了无穷的动力。主要有两种竞赛：一种是选拔性的，如朗诵比赛、演讲比赛、语文知识竞赛等等；一种是巩固性的，如成语接龙、比讲故事、比谁读得好等等。  

要使学生有浓厚的学习氛围，我们必须构建和谐的具有现代教学理念的新形课堂。才能有学生愿意学、积极学、学会学、自己学的良好学习的氛围。实践证明，宽松和谐的课堂教学模式，给课堂注入巨大的生命力。如今我们的课堂到处呈现出学生你一言我一语、你提问我回答、你不足我补充、你错误我矫正、你优点我学习、你掉队我帮助的新型的课堂学习方式，学生的学习氛围十分浓厚，只有这样的，我们的课堂才会真正精彩起来。 

小学英语课堂互动策略研究
小学部   王书婷

The students-centered, teacher guided primary English classroom is the main area in English teaching and interaction between teachers and students. With reform in education going forward continuously，great importance is being attached to the student-centered English-teaching under true environment．While the educational pattern of classroom interaction is applied in teaching practice．The thesis analyzes the significance and characteristic of classroom interaction，its study methods，and both teacher and students’ functions in classroom interaction, also explains the student-centered classroom interaction which can fully arouses students’ initiative, enthusiasm and creativity. Students can acquire knowledge，improve ability and develop personality during the process．
The study was conducted in an attempt to gain some insight into strategies for enhancing English as a foreign language classroom interaction. It was considered to have clear implications and applications to interactive strategies teaching and classroom interaction. 

Key words：primary English;  classroom interaction；strategies for interaction English-teaching

摘  要
小学英语课堂是“以学生为中心，教师为引导”进行英语教学活动和师生互动的主要阵地。随着教学改革的不断深入，以学生为中心，在真实环境下进行英语教学越来越受到重视，课堂互动的教学模式不断应用于教学实践。本文阐述了课堂互动的意义和特征，课堂互动的学习方式，以及师生在课堂互动中的作用，说明了以学生为主体的课堂互动教学，可以充分发挥学生的主动性、积极性和创造性，使学生在语言交际与运用的过程中习得知识、提高能力和发展人格。

本项研究旨在了解增强英语作为外语的课堂互动策略。笔者认为本论文对外语教学尤其是在互动策略教学及课堂互动方面有一定的教学启示及应用价值。

关键词：小学英语；课堂互动; 互动策略；英语教学
1. Introduction

Classroom Interaction refers to the harmonious resonance of teaching and learning, through which students are enlightened to discover and in turn they force teachers to stimulate. Interaction of various kinds take place in the classroom and it helps researchers to observe and describe the interactional events in order to understand how learning opportunities are created. Classroom Interaction includes interactions between individuals, small groups, or of the entire class. It can either be teacher-initiated or student-initiated. Classroom interaction plays an essential part in English as a foreign language teaching. The real process of teaching is classroom interaction (Allwright﹠Bailey 1991:156). Thus the teacher’s main task is, to some extent, to foster an environment in which effective language learning may develop through various kinds of interaction. As we know, English is taught and learned as a foreign language in the Chinese context, and language classrooms are specifically constituted to bring about learning. Therefore the role of the learner is not a passive recipient, but an active participant who jointly constructs interaction with his interlocutors. Wilga (1987) says “in interaction, students can use all they possess of the language—all they have learned or casually observed in real-life exchanges”. 

The current study seeks to investigate the factors which influence classroom and explore some effective strategies to enhance classroom interaction and facilitate students’ learning English. The author believes that this paper provides the professional teachers with suggestions for further research and will help reach our English teaching goals.
The paper consists of four parts. Part one makes an introduction to interactive classroom teaching. Part two tells about the previous research on classroom interaction and the overview of interaction language teaching. Part three is the main part of this paper; it analyzes the two elements of teachers and learners. From teachers’ aspect, they should change their roles, employ group/pair work, create a positive and relaxed interactive environment. Form learners aspect, they should enhance their perception of classroom communication, participate actively in teacher-student and student-student interaction, transform form listener to speaker. Part four involves the summary of the paper.

It is beyond doubt that classroom interaction, both teacher-student interactions and student-student interaction, are vital to improve the effect of language classroom teaching and learning. Observable factors is concerned with actual behaviors, while unobservable factors is related to such affect aspects as belief, strategy, motivation, attitude, and a anxiety as well, while with the help of the classroom investigation, the thesis presents some strategies on teacher's part and on students' part respectively.

2. Literature Review
Interaction is an important term for language teachers. In the era of communicative language teaching, this term is actually the heart of communication; it is what communication is all about. It is discovered after several decades of research on teaching and learning languages that the best way to learn to interact is through interaction itself.

Part two is about literature review and analyzes the previous research on classroom interaction and the overview of interaction language teaching. The author particular demonstrates previous research on classroom interaction abroad and in China. It also shows a review of interaction, interaction teaching, and the effect of interaction teaching.

 Previous Research on Classroom Interaction 

The fact is quite inspiring for Chinese English as a foreign language teacher, that there is a growing consensus among researchers about the positive effects of interactive group cooperative learning on student achievement as well as a rapidly growing number of educators using interactive group cooperative learning at all levels of schooling and in many subject areas. However, it does not follow that we can use any interactive model freely and effectively by simple imitation. Without the insight into the rationale of interactive approach through group work, EFL teachers will still get confused about why affect achievement and, even more importantly, under what conditions interactive teaching methods have these effects, and why interactive approach through group work is so now widely recognized as one of the most promising practices in the field of education. This part is about previous research on classroom interaction abroad and in China.

2.1.1 Previous Research on Classroom Interaction Abroad

The classroom interaction has been one of the most discussed topics for many researchers. The tradition of classroom research focuses on the nature and characteristics of classroom interaction in natural settings. In the tradition of Second Language Acquisition (SLA) research, the goals are quite different from those in classroom research. SLA researchers aim at establishing the connections between the external mechanism of verbal exchanges and the internal mechanism of language learning. They are interested in the factors that promote SLA. Accordingly, their methodological approaches are mainly those of hypothesis construction tested in controlled classroom settings. The relationship between input and acquisition has been explored in a number of ways. More important studies are those which have investigated the role of comprehensible input. Krashen (1985) has proposed the Input Hypothesis. Other researchers have emphasized the role of learner output in promoting acquisition. Swain (1985) has put forward the comprehensible output hypothesis, which states that learners need opportunities for push out. Pica (1994) claims that interaction can accomplish a great deal for second language acquisition by helping learners comprehend input and modify their output as well as by providing opportunities for them to access second language form and meaning.

Therefore it is considered very important for teachers to construct an interactive learning environment in which learners can communicate with each other. While most researchers recognize classroom interaction as having the potential to create more opportunities for second language acquisition, Ellis (1990) argues that there continues to be a lack of empirical evidence on how classroom interaction actually contributes to second language acquisition. This study tries to provide smile empirical evidence on classroom interaction in the Chinese classroom context. In a second language classroom, teacher-student as well as student-student interaction is believed to be all essential component in the process of SLA.

Allwright (1984:156) suggests that “the processes of classroom intellection determine what language learning opportunities become available to be learned from”; therefore, “any second language learning that takes place must in some way result from the process of interaction the learner takes part in” (E11is, 1994:91). Interaction is regarded as the fundamental fact of classroom pedagogy because everything that happens in classroom happens through a process of live person-to-person interaction (Allwright, 1984:156).

Little research, however, has been conducted to investigate how interaction helps learners with their English learning from the aspects of meaning negotiation and the mastery of their learning materials. Meaning negotiation, as a particular way of modifying interaction, can help learners make input comprehensible and provide them with opportunities to produce modified output and is regarded as the main means of developing learners’ communicative competence (Celce-Murciaetal, 1997:142)．

2.1.2 Previous Research on Classroom Interaction in China

Fewer researches of classroom interaction has been directed in China compared to the researches in the western countries, yet it shouldn’t be neglected that more and more Chinese researchers and teachers have begun to realize the importance of classroom interaction.

Interaction, first of all, is a process, which is made up of self interaction, Human interaction and social interaction. (Jin Yanfeng, 2004:45) Classroom is a special community and is also a special social system. From the very beginning of language study, classroom should be interactive. Classroom interaction is a kind of social interaction firstly, but Chinese educationalist Ma Heming holds the idea that classroom teaching process is a process of human interaction. As a special human interaction, classroom interaction here is all the interactions or mutual influences between the teacher and his/her students or among the students inside the classroom including teacher-student interaction and student-student interaction. During the process of classroom interaction, the influences between teacher and student, student and student are mutual. The process of classroom interaction is always a dynamic process．The participators need adjust their behaviors according to their own aesthesia, evaluation and knowledge’ degree, and make interaction continue successfully. Western scholar finds, when analyzing real situation of classroom interaction, if we regard classroom interaction as a process, we can simplify this process to be the basic pattern of a trilogy, including teacher’s guiding behaviors，students’ responds and teacher’s evaluation according to students’responds. If teacher’s guiding behaviors can not obtain students’ responds, teacher will use other interaction tactics and make teacher-student interaction continuing. If we want to make foreign language teaching successful, we must manage classroom interaction successfully. In classroom, teacher builds a thick thinking atmosphere of answering questions actively according to his/her evoking, teaching, encouragement and prompting, then lets his/her students discuss and communicate mutually. If students’ way of thinking is close to each other, the communication among them will be harmonious. This will make brain exciting, thinking actively. Thus, interactions will be strengthened, students will further respond to each other in thought, supplement each other on knowledge, then wisdom is enlightened, inspiration is aroused and students will conduct creative studies. (Chen Zaiqiong, 2002:55)

Next part is about an overview of interaction language teaching. It will talk about a review of interaction and interactive teaching and the effect of interactive teaching.
2.2 An Overview of Interaction Language Teaching
Interaction is the collaborative exchange of thoughts, feelings, or ideas between two or more people resulting in reciprocal effect on each other. We send messages, we receive them, we interpret them in a context, we negotiate meanings, and we collaborate to accomplish certain purposes. In other words, interactive English teaching emphasizes conveying and receiving authentic messages. Theories of communicative competence emphasize the importance of interaction as human beings use language in various contexts to “negotiate” meaning, or simply stated, to get one idea out of your head and into the head of another person and vice versa. This part talks about a review of interaction, interaction teaching, and effect of interaction teaching.

2.2.1 A Review of Interaction and Interactive Teaching

In terms of the nature of learning a foreign language, there are some arguments in favor of manipulating ITP in English classroom performance. As we know, learning a foreign language is more than learning the knowledge of it or making grammatically correct sentences. The goal is to develop students’ communicative competence. Littlewood summarizes four skills necessary for communicative competence. The learner must attain as high a degree as possible of linguistic competence. The learner must distinguish between the forms that he has mastered as part of his linguistic competence, and the communicative functions that they perform. The learner must develop skills and strategies for using language to communicate meaning as effectively as possible in concrete situation. The leaner must become aware of the social meaning of language forms. We can’t imagine that students can develop the last three skills mentioned above in a classroom where teachers dominate everything and interaction never or seldom occurs. Teachers should not expect learners to be capable of using their classroom learning outside the classroom if they have never really had opportunities to practice it in circumstances similar to “real life”.  Only in interactive classrooms can students achieve facility so that ‘‘learner will be able to transfer knowledge and skills developed in the rather artificial environment of the classroom to new contexts and situations in the real world outside (Nunan, 1988:48).”
Real interaction in the classroom requires the teacher to step out of the limelight, to cede a full role to the student in developing and carrying through activities, to accept all kinds of opinions, and be tolerant of errors the student makes while attempting to communicate (Rivers, 2002). Students are encouraged to express their opinions and their individuality is greatly involved. According to (Stevick, 1976:67), we may expect learning to be more effective when it more deeply involves the learner. We believe that students are more likely to participate in the learning and the possibility of using the language will grow to a certain extent. What’s more, acquisition studies suggest that classroom communication can foster language acquisition, particularly if learners are given opportunities for productive language use and the negotiation of meaning in small-group work (Nunan, 2001:99). In interactive teaching classroom, a large number of two-way activities are designed to offer opportunities for students to convey and receive messages through using the foreign language. Meaning becomes clear through interaction between speaker and listener. In the process, students manipulate the knowledge and skills and become efficient 1earners.

2.2.2 Effect of Interactive Teaching

It is well known that students can benefit from interactive teaching. Firstly, interaction enhances students’ language store whether in direct interaction or in indirect interaction. According to Rivers (2000), students’ language store through interaction is increased because in interaction students can use all the possess of the language…they thus have experience in creating messages from what they hear. “The brain is dynamic, constantly interrelating what we have learned with what we are leaning, and the give-and-take of message exchanges enable students to retrieve and interrelate a great deal of what they have encountered-material that, in a foreign-language situation, might otherwise lie dormant until the teacher thought to reintroduce it.” In the interactive classroom, “one student’s hypothesizing question may direct another student to reflect over something which he/she he has not considered. Thus progress is interpersonally incremental through indirect interaction, since each student must reflect on the ‘‘other-student’’ hypothesis and put it in the interpersonal pattern that her/his mind is developing.”
Most importantly, interactive teaching enhances cooperation as well as competition. No matter what activities are required, cooperation is necessary for the success of the activity in the interactive teaching class. Therefore, in the process of the activity, students’ awareness and quality of being cooperative increase. In this way, the learning process can really become a process to cultivate students’ positive affective attitude, as the new curriculum requires.

3. Strategies on Enhancing English as a Foreign Language Classroom Interaction
This part proposes some strategies on the teacher's and the student's part respectively to carry out interaction in the classrooms. It views the teachers’ strategies and the students’ strategies.

3.1 Teachers’ Strategies
Part 3.1 views the teachers’ respectively to carry out strategies. It focuses on changing teachers’ roles, employing group/pair work, creating a positive and relaxed interaction environment. 
3.1.1 Changing Teachers’ Roles
In the past the teacher is always expected to be a "master" controller, always in charge of every moment in the classroom. Master controllers determine what the students do, when they should speak, and what language forms they should use. They can often predict virtually all student responses because everything is mapped out ahead of time, with no leeway for going on tangents. In this way, the control of the teacher seems to hinder the students from perform unrehearsed language and express themselves freely. In the traditional English class, the teacher, acting as authority, always guides his or her students to understand the written passage sentence by sentence, paying little attention to the feelings and reactions of students. Students have no opportunity to apply what they have learnt to practical communication. Thus the result is the teacher's heavy domination over the whole class and students' passive reception, which frustrates students' potential and creativity. As a number of studies concluded, the role of the teacher has a significant influence upon the amount of student participation. That is, "the extent to which teachers used forms of direct instruction was negatively related to the amount of interaction between the students", and "interactive behavior among students is stimulated by the reduction of the teacher's centrality (Harwood, 2001:311-312).

So, we can sum from what have been discussed that teacher plays multiple roles in an interactive classroom as follow:

1. The teacher as manager

The teacher plans syllabus, lessons and modules and courses, and structures the larger, longer segments of classroom time, but then allows each individual student to be creative. The success of many classroom activities depends on good organization and on the students knowing exactly what they are to do. The main aim of the teacher when organizing an activity is to tell the students what they are going to talk about, give clear instructions about what exactly their task is, get the activity going, and then organize feedback when it is over so as to organize the classroom as a setting for communication and communicative activities. During an activity, the teacher monitors, encourages students to participate or makes suggestions about how students should proceed. The language used should be clear, simple, unambiguous and pitched at students' level.

2. The teacher as facilitator

The teacher may facilitate the process of learning, of making teaming easier for students, helping them to clear away roadblocks, to find shortcuts, to negotiate rough terrain. The facilitating role requires the teacher allow the students, with his or her guidance and gentle prodding here and there, to take as much responsibility for their leaning as they can, and to find their own pathways to success. A facilitator actively studies and pays attention to the psychological learning atmosphere and the inner processes of learning by moment basis. A facilitator allows students to discover language through using it pragmatically rather than telling them about language.
3. The teacher as director

The teacher may act as a director of a drama during the interactive classroom time. As students engage in either rehearsed or spontaneous language performance, it is the teacher's joy to keep the process flowing smoothly and efficiently. The teacher may move about the classroom, giving advice or suggestion or offering immediate help when students feel confused or have problems so as to monitor their performance.

4. The teacher as resource

This role means the student takes the initiative to come to the teacher. The teacher gives advice or counsel when the student seeks it.

5. The teacher as assessor

The teacher needs to evaluate students' work and give some advice and encouragement. The teacher's assessment helps the students to see what has gone wrong so that it can be put right.

Therefore, it is urgent and crucial to change the teacher's role of master controller into the role of manager, facilitator, director, resource and assessor. By the appropriate adoption of the suitable teacher's role, the effectiveness of classroom interaction can be in some way accomplished.
3.1.2 Employing Group/Pair Work
In traditional language classes, teacher talk is dominant. Teachers lecture, explain grammar points, conduct drills, and at best lead whole-class discussions in which each student might get the few seconds of a class period to talk. Apparently this whole class instruction is an economic and efficient means for language input, because the teacher does not have to repeat information that everyone will need, and so classroom time is utilized productively. But this kind of instruction typically discourages social participation, because interaction is controlled by the teacher, and the typical pattern moves from teacher to student and back to the teacher. It denies students the enrichment and enhancement of ideas gained through discussion with peers and access to further resources that could be shared. As a consequence, instruction tends to be impersonal, and some students begin to feel alienate, which is believed to be detrimental to language learning.
How does the teacher group the students? The answer to this question may be remarkably useful for non-English majors' classrooms. Non-English major classes are usually composed of students who have a wide range of abilities, needs interests, etc. Should the teacher group students heterogeneously or homogeneously: Grouping them heterogeneously may be a better choice. For one thing, in China, the students' target language levels are unbalanced. If we put students homogeneously with the low-level students in a group, they will hear each other's English, which may not be accurate phonologically, syntactically, lexically, or socio-linguistically. And the students lack of ability may also cause them to give peers inaccurate feedback. Thus, student may be exposed to faulty input by their peers, which may be assumed to lead to what is called fossilization. Moreover, students' awareness of their lack of knowledge about English may lead them to shy away from giving peers any feedback at all, which may result in a broken communication. 
3.1.3 Creating a Positive and Relaxed Interaction Environment

Just as Senior states, "an atmosphere of classroom cohesion was a necessary precondition for the development of linguistic proficiency" (Senior, 1997:4). So we can say that classroom atmosphere is the most basic and fundamental of the areas. Without a good classroom atmosphere, everything else that we discuss becomes meaningless. If students are not at ease and don't feel good about their language, there will be no communication. And it appears that students feel less vulnerable and are less nervous about practicing language forms in front of their peers when they find themselves in the sheltered, nurturing environment of a bounded class. Moreover, such a good classroom atmosphere will benefit language teaching as well. That is, language teachers will appear happier and more comfortable when they find themselves teaching friendly classes where the students have formed bonds with one another and work well together. They will teach more enthusiastically and as a result may spend more time preparing interesting material and activities, all of which will be conducive to learning again.

    It is the teacher's responsibility to establish the proper atmosphere so that students can relate to the teacher and to each other in a positive and constructive way. To do this the teacher has to enjoy teaching and to like his or her students. He can also achieve this purpose by providing meaningful input, showing tolerance towards students' errors, allowing sufficient practice before requiring learners to perform, respecting individual differences (e.g. personality, learning style), etc... Two other things that impinge on the classroom atmosphere and that the teacher should attend to are being fair and making the class relaxed and enjoyable. Being fair involves distributing turns equally among students and not showing any favoritism or bias. Students are highly sensitive to teachers' differential treatment of students. Students perceive teachers as having high expectations for high-achieving students, granting them more freedom of choice and greater opportunities, while having low expectations for low-achieving students, to whom they give more direction, rules, work, and negative feedback. More importantly, it is through these perceptions of teachers' differential treatment that students tend to infer their own abilities and attributions toward academic success (Wittrock 1986). Some teachers can do this instinctively; others have to work at it systematically. For example, they use a stack of cards with the students' names so that they can shuffle and work through the cards to be sure that they involve the shy students and don't let the aggressive ones dominate the class. Making the class relaxed and enjoyable means eliminating the affective filter, so maximum teaming can occur in the open, non-threatening environment. It may involve smiling and laughing when appropriate humor occurs spontaneously. Some teachers are good joke-tellers, natural comedians; this is a definite advantage. However, even teachers who are not born comics should be able to appreciate those students in the class who have his kind of talent. So long as the teacher makes it clear that humor must not put down or poke fun at anyone in the class, the presence of humor, smiles, and laughter can only enhance the classroom atmosphere.

The climate becomes one where democracy, humanness, respect, good rapport and consideration prevail between the teacher and the students. In a classroom like this, students have more opportunities to express themselves, to participate in classroom activities and to interact with the teacher. In a classroom climate that is open and democratic, students are treated fairly and are free to express their opinions during discussion. The distinguishing and crucial factor is that in open, democratic classrooms students perceive their opinions to be solicited, accepted, and respected. It is in such classrooms that thinking is encouraged and nurtured. In a classroom operated in a fundamentally democratic manner, students develop a trust in the teacher. The evident effect of classroom climate on student attitudes makes a powerful statement about the conduct of classrooms to foster the type of thinking and attitudes relevant to a democracy. It hence makes the classroom interactive.

"Rapport" is a somewhat slippery but important concept increasing positive climate in the classroom. Rapport here is the relationship or connection the teacher establishes with their students, a relationship that is built on trust and respect and that leads to students' feeling capable, competent, and creative. A good teacher ought to know his students well, for having knowledge and understanding of the students' background provides an important basis for the teacher's planning at each steps of the teaching process. A sound relationship needs to be established on the basis of mutual respect between the teacher and the students. Delamont (1983) values the classroom relationship of the teacher and students as a joint act and the interaction as the daily give-and-take between the teacher and the students. When the teacher comes to a class, he gets a first impression of it. If he is interested in the class, he will work hard to meet the students' expectation. On the students' part, as they see their teacher so enthusiastic about and interested in them, they will participate actively to cooperate with the teacher and help to create a climate within the classroom which emphasizes the worth of the learning activities (Kyriacon, 1986). As a result, both the teacher and the students will become equally responsible for themselves and the class. The more harmonious the relationship between the teacher and the students grows, the more conspicuous the dynamic qualities of classroom learning become. Students, in such an atmosphere, become more independent in learning. They feel that they have the responsibility to behave well, to perform well, to learn and to respond more actively than before. Then how should a teacher do to establish a sound rapport with their students? The following are some suggestions (Brown, 1994: 421):

1. Showing interest in each student as a person;

2. Giving feedback on each person's progress;

3. Openly soliciting students' ideas and feelings;

4. Valuing and respecting what students think and say;

5. Laughing with them and not at them;

6. Working with them as a team, and not against them;

7. Developing a genuine sense of vicarious joy when they learn something or otherwise succeed.

But so far as this kind of relationship is concerned, the teacher should not get too close to the students or they will lose control over the class. A proper distance is always necessary. Make sure the students realize that in class "mutual" respect is emphasized even though all are friends outside class.

3.2 Learners' Strategies
Part 3.2 views the students’ strategies. It focuses on enhancing their perception of classroom communication, participating actively in teacher-student interaction and student-student interaction, and transition from listener to speaker.

3.2.1 Enhancing Learners’ Perception of Classroom Communication
What makes up the whole of classroom communication is the interrelationship between what teachers and foreign students bring to classrooms and what actually occurs during   face-to-face communication within classrooms. Classroom communication may range from highly ritualized, formulaic speech events, in which who talks, when and what are predetermined, to highly spontaneous and adaptive speech events, in which neither the order nor content of talk are predetermined. Besides accurately perceiving the academic and social structures embedded in classroom events students must be able to interpret what Gumpez (1977)calls contextualization cues, or the explicit and implicit means by which communicative intent and interpretative form are signaled. Furthermore, Gumperz claims that the ability to interpret these cues is critical to communicative competence. In classrooms, contextualization cues consist of what teachers do as much as what they say.
The final component of the framework for understand communication in foreign language classroom concerns the extent to which the patterns of classroom communication lead to, or at the very least foster, students' use of language for classroom learning and second language acquisition. Filhnore (1982) claims that the language in second language classroom has two roles: to convey the content of what is to be learned and to provide input in order to acquire that language. She further suggests that language input shapes second language acquisition only when it is placed within concrete, meaningful contexts in which learners can understand the message even if they do not understand all of the language. If language use in meaningful contexts aids comprehension and is essential for the process of second language acquisition, then the patterns of communication that exist in second language classrooms will likely influence the amount and quality of exposure students have to the second language.
3.2.2 Participating Actively in Teacher-Student and Student-Student Interaction
As Wells has expressed: "linguistic interaction is a collaborative active involving the establishment of a triangular relationship between the sender, the receiver and the context of situation" (Rivers, 2000:4). The crucial point here is that there are in fact two interaction patterns in a classroom. One is teacher-student interaction, which is overt. The other is the interaction among the students, which is covert.

For decades, however, "knowledge-teaching" in primary English class makes the classroom teaching unilateral, the structure of teaching is stereotyped, and the teaching formats are unilateral. Chinese teachers have been quite used to the traditional way of teaching. In a great many Chinese classrooms, the teacher appears as a controller, who is in complete charge of class activities, and the way the text is tackled is controlled largely by the teacher, who indulges in being the center of attention, explaining the text closely in a more traditional grammar translation way, trying to cram everything into students' head and paying little attention of the feelings and reactions of the students. Students are just an "ignorant audience", waiting to be filled up with knowledge by the teacher. Both the two groups of students in this survey agree that student-teacher interaction is not adequate. There is little co-operation between the teacher and students and the teacher gets little feedback from his or her listeners. Occasionally, some students may ask questions to clarify language points, but this communication is strictly between the teacher and students rather than among the students themselves. Students have little opportunity to apply what they have learnt to practical communication. This way of teaching severely frustrates students' initiative and restrains the development of students' potential and creativity. That is, most of the interaction in the classroom is from the teacher to the students. Therefore,山ere is little, if any, classroom interaction among students in Chinese EFL teaching.
Constructive student-student interactions influence student's educational aspirations and achievement, develop social competencies, and encourage taking on perspectives of others. Cooperative learning tasks in small groups enhance students' academic achievement, self-esteem, relationship among students of different backgrounds, and positive attitude toward schooling. Student-student interactions can induce cognitive conflict, but if managed effectively, can lead to increased student motivation and to higher levels of cognitive development.
3.2.3 Transforming From Listener to Speaker

    Habit of just listening to what the teacher says ranks No.3 among the factors for classroom interaction. Most of students are accustomed to listening to the teacher. They act as listeners in the classroom and they are passive recipients. Role alternation is what interaction theory differs from other theories. In an interactional system, participants can play four different roles: speaker, addressee, talker and listener. Speaker often refers to the one who initiates and ends the smallest communicative unit in the interactional system. Addressee refers to the target of speaker. Talker is often the addressee in the previous conversation. The partner of the talker is the speaker only in the previous conversation. Listener seems to be the outlier, because listener is not the direct target of the speaker and listeners needn't respond. In an interactional system, no matter their expression is verbal or non-verbal (gesture, etc), they must have floor sharing. In other words, communication must possess the mechanism of role alternation. That's, role alternation can also foster the operation of the interactional system.
   It is the listener who voluntarily responds to the language context. Once the listener finishes the role alternation, classroom interaction is really established. Therefore, EFL students should change their habits of taking notes and just listening to their teachers, acting as passive recipients and just listeners. They should take part in the classroom conversations between teacher and students, between students and students. Thus they become speakers and talkers.
4. Conclusion

According to the result of the survey, most students say answers to themselves when the teacher raises questions. It shows students are lack of opportunities to express their ideas and opinions. Interestingly, both of two groups realize that classroom interaction is not enough. Teachers should adopt the communicative language teaching and abandon the traditional teacher-centered teaching. That means teachers should try to create a relaxed learning atmosphere and have a less control on students. Teacher talk is very important to guide and organize students to take part in various communicative activities, and to create opportunities and environment for expressing and exchanging ideas, with the purpose to promote language acquisition through communication and negotiation of meaning (Anton 1999). More uses of referential questions, confirmation checks and clarification requests could increase the frequency of negotiation of meaning between teachers and students. Learners should experience difficulties in conveying the intended meaning. There is little chance to shelter themselves under the compensatory world knowledge as they could do in comprehension. They are pushed to try out and stretch their interlanguage capabilities, thus producing more comprehensible output.

Based on the results of this survey, strategies from the teacher's part and the learner's part are put forward respectively. On the teacher's part, three strategies are proposed, which include: changing teacher's roles; employing group/pair work; creating a positive and relaxed interaction environment; on the students' part, three strategies have been proposed: enhancing students' perception of classroom communication; participating actively in both teacher-student and student-student interactions; transition from listener to speaker. 
The findings of the study are considered to have clear pedagogical implications and applications to foreign language teaching, especially in the areas of teaching materials designing and selecting, teaching methodology, and creating opportunities for classroom interaction and for learners to produce output. Finally, the author puts forward some limitations of this research.
It is admitted that there are some limitations in the study. The study is limited firstly by the time and the space. Secondly, it is noticed that the study reported here was on a small scale. More samples and much evidence need presenting to prove its feasibility in the future research. Lastly it is limited by the suggestions and countermeasures made in the thesis to promote classroom interaction, most of which are based on the research achievements by experts in such field. But, frankly speaking, there are no any feedbacks in the thesis to prove the feasibility of these suggestions. Here it is necessary for the author to explain the reason why the thesis doesn't cover the seeming important section. It is necessary to find more cooperative colleagues to complete the feedback to prove the feasibility of these suggestions, which is the focus of the future research.
This learner-controlled environment implies a new understanding of the roles and responsibilities of students and teachers. It requires a change in long-standing assumptions about the nature of knowledge and of teaching and learning. Though such changes and the acquisition of new skills require time, it is urgent for teachers to fill themselves with the new notion and prepare for new strategies to carry it out.
寓教于乐，启发式教学提高学生习作能力

小学部     张欣雨

内容摘要：在小学语文教学中，小学生对习作普遍存在畏难情绪，存在着不愿写，不知怎么写，写之后不知感觉如何等问题。针对这些问题，结合教学经验，总结出提高学生习作能力“四步法”：第一步“培养习作兴趣”，兴趣是最好的老师，也是引导学生喜欢写作的基础；第二步“习作素材积累”，培养学生观察与发现能力，记录生活中的点点滴滴，不断积累习作素材；第三步“万事成文练习”，不断练习，达万事皆可成文的地步；第四步“习作点评”。对于每一个学生的作文，都要加以点评，指出不足之处，优点及时表扬，充分调动学生习作积极性。

关键词：兴趣  素材积累  练习  点评

语文是小学教学中的基础课程，重要性自不必言。大多数教师认为语文不好教，尤其是语文习作教学，费时费力，却总看不见成绩。针对在语文习作教学中存在的一些问题，结合理论及教学经验，现就语文习作教学谈谈自己的看法。

一、寓教于乐，激发学生习作兴趣。

作文教学是小学语文教学中的难点。不少学生对作文存在着厌烦、畏难心理，把作文当成一个包袱，消极应付。这种心理，严重影响了学生习作水平的提高。古人有言:“教之者不如好之者,好之者不如乐之者。”在我看来，要提高学生习作能力，首先要培养学生对习作的兴趣，让学生体会到写作的乐趣，变“要我写”为“我要写”， “害怕写”为“喜欢写”。

  1、树立榜样，激发兴趣。小学阶段，孩子模仿能力特别强，不仅喜欢模仿，而且善于模仿。结合学生这种特点，为学生树立一个榜样， 尤其是一些优秀小作家。在课堂上多讲一些小作家的事例，列举一些小作家写作中发生的趣事，在潜移默化中激发学生主动去写的兴趣。

2、创设情境，启发兴趣。小学生对习作是否产生兴趣，与教师教学关系密切。教师在教学中一定要本着对学生负责的态度，在出习作题目的时候，要结合学生实际习作水平，创设情境，启发学生写作的情趣，现结合我在教学中的事例作以说明。在一次作文教学课堂上，我宣布了一件事：“同学们，我们班级的新任班主任张老师马上就要来到我们班，他想了解一下你们。你们欢迎新老师吗？欢迎。这样学生的兴趣就被激发了起来。“如果张老师让大家介绍一下自己，你们该如何介绍呀？”请同学们都介绍一下自己。从学生们专注的神情，我已经看出他们正在苦思冥想该如何介绍一下自己。“同学们，张老师不仅要了解你们，你们也要了解张老师，在见到张老师的时候，你们想要说什么呀？第二天，当见到新任班主任的时候，学生们都勇于介绍自己，而且大部分学生都写出了自己对新任班主任的印象。

3、以身作则，引发兴趣。作为老师，学生在潜意识当中把老师当成是自己学习的对象。为此，作为老师，一定要以身作则，为学生在习作方面做出表率。一天，我故意将我在校报上发表的文章以及一些演讲稿放在办公桌上，在下课的时候，有几个学生请教问题，当他们看到我写的文章，都很惊呼，纷纷向我请教怎么写作文。这样，我以自己为例，大大激发了学生的习作兴趣，再没有学生说习作难写了，有部分学生还将自己“额外”写的文章拿给我修改，学生们对习作的兴趣越来越浓厚。

二、学会观察，点滴积累,丰富学生习作的素材

写作的基础在素材，素材从哪里来？当然源于生活。为此，要提高学生写作能力，就要不断积累写作素材，做到胸有成竹，下笔成文。

1、观察积累。观察是认识事物的主要途径，也是积累写作素材最重要的方法。首先教师要引导学生去观察，让学生养成主动观察的习惯；其次教师应教给学生观察方法，让他们学会有条理地观察事物；最后，教师要让学生明白如何将观察的事物形成文字。

2、阅读积累。多读、熟读，广记这是积累写作素材的有效方法。要为学生指定一些优秀读物，同时还要写下读书笔记。如：可以让学生摘录好词佳句、优美片段等。对于学生摘抄的内容，教师可采取点名背诵、同组互背等方式，让学生摘抄的内容牢固地储存到记忆的仓库里。当然教师也可以让学生经常谈读书体会，让学生从内心深处得到感受。 

3、生活积累。生活是写作的源泉，既是事实，也是法则。教师要引导学生们走向社会，走向大自然，同时组织一些活动，让他们在更大范围的实践中，学会全方位地接受信息并养成认真思考的品质和习惯。所以，我们要充分利用多种感觉器官对事物进行全方位的感触，让学生多问几个“为什么”，并将为什么写出来，形成自己的感受。

 4、联想积累。在教学中，要启发学生思维，大胆想象，并把联想到的东西用文字记录下来，在联想中积累写作素材。没有联想就没有创造，因此，教师应创设情境，引导学生大胆联想。如看图作文、扩写、缩写 、想象描绘都是少年儿童把自己的愿望和理解加以具体化的一个思维过程。 教师要善于启发学生对事物的再思考。例如写《捉鱼》为题的文章，教师可以作如下提示：你和谁一起捉鱼？你捉鱼时前事怎么想的？你是怎么捉鱼呢？……通过这些问题的思考，他们在脑海中就会有许多的感性材料，在写作时才感到言之有物。  

三、“万事成文”练习，提高写作能力

巴金说：“只有写，你才会写。”老舍也说：“不断地写作才会逐渐摸到文艺创作的底。纸篓子是我的密友，常往它里面扔弃废稿，一定会有成功的那一天。”文章都是写出来的，只有不停地写，才能缩短心、手之间的距离，语言才会驯服地听从你的使唤，达到得心应手、畅顺无阻的地步。为此，在平常教学中，一定要积极引导学生主动去写，加强习作练习。

1、日记练习法。培养学生坚持写日记的好习惯，不但可以培养学生对周围生活的敏锐观察力，而且学生能迅速地用语言文字表达出自己的所见所闻，所思所感。而且从日记中，学生的学习、生活、思想、家庭情况一一得到反映。对学生而言，日记成了他们吐露心声的朋友。学生通过写日记，懂得了更加细心地去观察周围的事物和人，他们的思想在写日记的过程中得到良好的自我锤炼。对生活、身边的人、周围的事物产生了更多的理解和关爱。日积月累，学生在写日记的过程中就积累了素材。

2、记录事件练习法。法国雕塑家罗丹说：“生活中不是缺少美，而是缺少发现，生活中处处存在动人之处”。对学生而言，作文素材俯首可拾，很多就在学生身边。为此，老师要鼓励学生用心观察，勤于思考，把自己身边发生的每一件事都记录下来，写出自己对事件的感受。日积月累，学生的素材不断积累，学生的习作水平也会不断提高。

四、习作点评，指导同步　

长期以来，教师对于语文习作教学普遍存在“重写轻评”的现象，也就是说，只重视教学生该如何写，而写完之后对于学生的作文要么不评，要么轻描淡写，一笔带过。这对于提高学生习作水平来说是个很大的误区。好多学生的写作积极性就是这样被无情的打击掉，因为他们写作之后，不知道自己写的怎么样，会得到哪些评价，那么写作文还有什么意义呢？为此，在指导学生写作的同时，一定要及时给与点评，给与相应的指导。同时，在点评时要掌握一定的方法，要不然同样会抹杀孩子们写作的积极性。有一次，我在批改学生作文的时候，对于其中一篇作文随手写了“内容空泛，语句不通”评价。试想这样的评价定会使学生没有成功的体验，没有成就感，从而失去写作的兴趣。作文的评价是一种连续性评价，而不是总结性评价。因此，作文评价的目的，并不是评判学生的好坏，而是激励学生，培养他们的写作兴趣。所以教师不要吝啬自己的时间，要仔细阅读学生的作文，给与最中肯的评价。
浅谈小学英语教学中的阅读能力培养
小学部    徐光莲

小学英语教学旨在培养儿童的学习态度、学习兴趣和良好的语音、语感，强调听说领先，读写跟上。但在实际教学中我们往往角重视听说写的能力的训练和培养，而在读的方面较为忽视。虽有一部分老师在教学中会对一些课文进行设计并提出一些简单的问题让学生解答，但这些对于真正阅读能力的培养还是远远不够的，我们还需要给学生安排一些真正的阅读课。
　　目前，安徽省通用的教材《小学英语》中，在这方面给予了充分考虑，从第5册开始即在每个单元中设计了Fun Reading部分，让学生以阅读的形式练习、巩固本单元内容，同时训练阅读。所提供的形式丰富多样，有的是以不同场景的人物对话综合展现单元中的主句型与单词，如BOOK5、6中的大部分都是这种形式。这种阅读课情节性强，便于表演，学生阅读兴趣高，可以让学生先自己阅读，然后分小组分角色表演，老师在活动中帮助阅读理解有困难的学生，并要及时对表演效果进行指导。但在现实课堂中老师们在这类型课堂教学中往往重表演，重句型操练，而忽视了阅读方法的指导，那这部分的设计就是去了它本身该有的意义。这部分的教学中老师应更多的教学生如何去阅读，如：阅读时语调的处理，不同的对话场景人物感情的表达等，通过个别指导、小组分角色读、齐读等方式加以练习，然后请同学表演以达到检测、巩固的效果。

从BOOK7开始，形式开始多样化，出现了一些日常生活中常见的阅读性质的材料，包括海报、售物清单等。大部分老师在处理这种阅读内容时，往往只是根据课文中设计的练习题，从中找出答案，最多再逐句翻译一遍。学生在这种阅读课中非常被动，收获甚微。事实上，在这类阅读课中最适宜对学生的读法进行指导，以锻炼、培养阅读能力。在处理这种阅读课时，老师要教会学生如何把握多个材料中的重点内容，让学生逐渐从Reading for fun转为学会Reading for information。而且要善于挖掘和利用好提供的材料不能局限于本单元教学内容的完成。如UNIT3 BOOK7中的Fun Reading即是一些关于restaurant的宣传海报，在教学中即可以先让学生浏览店名和他们出售的一些主要商品；然后再让学生快速阅读找出练习中所需的信息;最后再让学生细读材料，更深层次的分析每个海报中的细节，了解其独特之处。即先略读，再速读，最后细读，这样由点到面,循序渐进的逐步引导，不但让学生在不断出现的新任务中体会成功的乐趣，提高阅读兴趣，而且教会学生如何针对不同任务选择适合的阅读方法。在这个过程中，老师一定要引导好，而且事先要准备好任务，如果条件允许，老师还可以准备一些其他的类似材料让学生阅读，以扩展学生的阅读面。
　　当然，能力的提高绝非一朝一夕能达到的，尤其是小学生理解能力和保持性都相对较弱，在阅读能力培养方面更需要老师不断的指导，所以在日常教学中我们一定要注意逐步渗透阅读教学，哪怕是一小段对话、一篇小短文，老师在读法上都要做必要的指导。尤其是学生进入高年级后，阅读能力的培养可以为初中英语学习奠定良好的基础。总之，在小学英语教学中，我们要注意对教材的挖掘，更应利用好有限的阅读材料，以培养小学生的阅读能
对小学科学课堂科学探究有效性的思考
小学部    章明

小学科学课程标准中明确的提出了“科学课程要以探究为核心”的基本课程理念。探究既是小学生科学学习的主要方式，也是科学学习的目标。这一小学科学课堂的核心理念已深深地植入广大科学教师的思想与行为之中，使我们的科学课堂真正落实了学生在科学学习中的主体地位，使得学生既学会了科学知识、科学方法与技能，又培养了科学的能力，以及科学情感与价值观，较好得促进了学生科学素养的形成。这也是科学学习与传统自然常识课学习一个显著的差别。然而，小学科学课堂教学的低效性，特别是科学探究的低效运作，淡化了科学教学目标的落实，降低了科学课堂教学的效率。因此科学探究活动低效性问题，也成了目前小学科学课堂教学的一个主要问题。

一、小学科学课堂科学探究低效原因分析

从众多的科学课堂教学案例来看，影响科学探究低效性的原因很多，就目前小学课堂探究活动的低效性表现来看主要有以下几个方面：

1、    材料准备的随意性。

“我听说了，就忘了；看见了，就领会了；我做过了，就理解了。”——美国华盛顿大学校园的这幅条幅，突出了做的重要性，深刻地提示了“探求的意义在于经历”。而为学生准备探究活动中的实践材料则是关键。但在一线的科学教育课堂教学中，教师在组织探究活动中对“材料”的准备还缺乏重视，对“材料”的科学优化和呈现上缺乏技术，材料的结构性不强，随意现象比较普遍。

2、    自主探究的无序性。

让学生围绕某一课题进行自主探究的活动，可以让学生亲历知识的探索过程，实现知识的自我建构和自我理解，培养独立、能动地解决科学问题的能力。但是对自主探究活动的组织却存在较多误区。教师不知该如何发挥自己在活动中的引导作用，把握不好活动的节奏和时间。例如，有的教师在一堂课上安排好几项活动，结果每一项活动都不到位，学生对关键问题不能形成完整认识，对科学的本质更不能准确把握；还有的教师安排活动时间较长，活动形式单一，而小学生注意力集中的稳定性和持续性都较差，活动时间过长会使学生对活动失去兴趣；还有的教师把握不好让学生自主探究的“度”，或者仍然采取自己设计问题，将活动步骤详细指给学生的办法，这样的探究自然称不上自主探究；或者采取“完全放手，一切交给学生自己”的方式，结果学生在缺乏仔细思考、探究目的尚不清楚的情况下，拿到材料就“动手”，这样都难于达到探究的目的。

3、合作探究的低效性。

合作学习是指学生在小组或团队中为了完成共同的任务，有明确责任分工的互相性学习。合作是新课程倡导的主要学习方式之一，因此科学教师很注意学生的合作学习。但是，目前大部分教师只是关注了合作学习的形式——以小组为单位，而没有真正发挥好群体的智慧，没有起到合作学习的效果，表面看起来很热闹，却没有深度。主要有以下三个方面的问题：首先，我们的合作学习只是流于一种形式。从小组讨论、小组汇报、小组交流、倾听同学发言到全班讨论、交流，这其中学生往往较自由散漫，没有一种良好的课堂氛围。所以教师、学生都感到比较累，课堂的效率往往比较低。其次，在小组合作学习中，讨论、汇报无序性表现严重，没有形成良好的课堂常规。讨论时成了各自聊天的好时间；汇报时只是盯着你老师看，说的却是：“我认为……，“我想……”，而不是“我们小组认为……、我们小组觉得……”。最后，许多课堂中的合作学习最终演变成了个人的表现或是竞争的课堂。多数学生一言不发故作沉思状；有的你争我抢，谁也不听谁，只顾表达自己的意见。往往是“互动”的多，“互助”的少；全班一节课下来真正合作，达到效果的只有寥寥几人，合作的课堂最终演变成了竞争的课堂。

4、    探究活动的浅表性。

科学探究不仅包括学生的动手活动过程，还包括学生的动脑思维过程，探究的本质是思维，目前大部分教师都重视了学生的动手活动过程，一节课一半以上的时间给予学生操作、活动，往往忽视了学生的思维过程，尽管学生比较喜欢参加动手操作的学习活动，但离开了思维的动手活动，或是不知从何入手或是成为无意义的“体力劳动”，效果低微。

以上这4种现象产生究其原因是多方面，主要有以下一些原因：

1、来自教师的原因：教师准备的充分性；组织的严密性；调控的灵活性。 

2、来自研究内容的原因：研究内容远离学生实际生活，学生不感兴趣；研究内容过于简单，缺乏研究的必要性等。

3、来自学生的原因：无合作意识；探究能力不强；发现问题的能力欠佳等。

二、结合课例，谈谈科学探究有效性的实践

如何提高科学探究的有效性问题是我们面临的一个重大课题，下面结合《我们周围的空气》一课谈谈我在这方面的一些探索。

（一）问题指引
1、今天我们要学习什么？了解空气。
2、空气是怎样的呢？玩空气袋，你对空气有什么发现吗？看看谁发现的空气的秘密多？（拿着空气袋到前面来介绍。说说自己对空气的发现。）
3、“吹气球”游戏。
【设计意图：问题是探究的开始，没有问题就没有探究活动，确定探究的问题，不仅决定一节课的内容，而且决定这节课的基本思路。教师通过创设“瓶中吹气球”的情景，造成学生所见现象与原有认识经验之间的矛盾冲突，学生自然产生了想探究的问题，且想寻求答案的热情十分高涨。】
（二）模型导学
1、猜测：老师把气球放到瓶子里吹，气球是否能吹大？
2、学生活动，汇报。
3、引导思考一一推翻这些假设。
5、现在我们来仔细观察这些小瓶，看看瓶子上有什么秘密？
5、    用手初步感知瓶里有空气。
6、    学生活动
7、交流：看来瓶子里的气球能否吹大和瓶子的空气有关，前面我们用手感受到里面有空气出来，那有没有办法让大家看到里面的空气呢？请你设计一个小实验。
8、学生设计实验。
9、达成共识：空气占据了瓶子的空间
【设计意图：新的教学理念推崇学生自行设计和开展研究活动，这是科学教学的上层目标。然而，三年级的学生，缺乏相关的经历、经验、技能和知识，看似放权，实质却是对学生学习机会的蔑视和伤害。因而，面对有一定难度的活动时，为学生提供一种学习的模型，有着至关重要的意义。】
（三）自主拓展
1、老师还为大家还准备了一些生活中常见的材料，你们能利用这些材料证明空气也占据它们的空间？分小组讨论讨论。我们来比一比，哪组设计的方法多又好。
2、分组从抽屉里拿出材料，开始实验。
3、分组汇报
A：你们是用什么器材来设计的?

B：是怎么做的?（还有什么好的设计吗?其他的小朋友是怎么做的?）
C：在实验中你看到了什么? 

D：这说明了什么?

【设计意图：科学教育最应该关心的是帮助学生用自己的视角去认识科学的本质，所以说，用单纯的操作充斥课堂，而不是在更高的层面理解科学，是对课程理念的误解。超越描述性、操作性的教学，不再让学生成为科学实验的简单重复者，而是使学习成为思考科学本质、重历科学发展历程的场所。重视将学生的思维由操作层面提升到科学概念层面。在此活动中教师精心设计、选择、提供相应有利于学生探究的典型材料，通过对客观事物的探究，获取科学知识。】
（四）概括应用
1、现在老师这里有一袋酱油，要倒到这个瓶子里去，仔细观察，你发现了什么？
2、谁能解释一下吗？酱油为什么不能顺利的进入这个瓶子？
3、小组讨论交流：你有办法让酱油能顺利的进入这个瓶子吗？ 

4、分组设计，教师巡视。
1、    汇报交流。      2、    总结。
【设计意图：设计“漏气的漏斗”这一活动是让学生在综合应用所学知识和技能的基础上，动手动脑，进行问题解决的实际操作，学以致用，形成一定的解决实际问题的能力，这也是我们新课标所追求的。】
三、提高科学探究有效性的策略

教师们找到“科学教育的自我”，形成一种对科学正确教学的认识。即把握科学学习的两个层次：一是其过程，一是其概念。

    科学作为一种过程只是指学生可以以科学家进行工作的方式为榜样。然而,科学家通常从事于自然情景下的问题的探索，而这种情境对学生来说很可能是不清楚的，无经验和无独立研究可能的。因此千万不能在无视学生学力的情况下，就让学生一味的自己探索。首先就要求让学生清楚本次活动的目的是什么？并努力为这个目标建立一个探究的过程.这就是科学教学提倡的建立一个实验并探索其结果，以实验来验证他们的思想的重要意义。由于科学探究的复杂性，使得科学教学更提倡以学生的相关经验、习惯、技能水平等发展水平，进行启迪和诱导。对于三年级的学生，为学生建立一个研究模型是致关重要的。有了这个模型，学生就可以进行模仿实验，才可能是有成效的。

    另一个更重要的因素是，科学必须体现出科学的本质，即对自然现象和人的思维及研究方法的高度概括，故此，科学教学一定要体现出科学的“概念”。因为，当思维成为科学学习的中心，可以使教学超越材料和教学目标划定的界线，构建起学生的思想世界。没有这种超越和构建，教学就只能永远停留在前人的脚印之后。学习过程的重要性在于“产生结果的过程的重要性”。科学教学需要超越单纯知识、技能、方法的教学模式，启迪科学精神和思维，让个体沿着科学的道路去追求科学的真知。将“保证学生完成实验操作得到实验现象”作为教学的全部，必然会忽视对学生思维的敏锐性、科学性的推进，学生的科学认识思维发展必然会被淹没在一个个没有思维结构的活动中。

由此，提出以下几点策略：

   （一）优化探究材料的实施策略
    1、实践材料的选择尽量从学生熟悉的周围事物入手

    调查中，我们发现，材料的选择脱离学生的生活，一会分散学生探究的注意力，二可能会不能引起学生探究的兴趣，三是这些材料学生不易找到，那大量的准备实践材料的工作需要老师去完成，成为一种额外的负担，而材料的选择从常见的材料入手，引发学生探究科学的内涵，并且这些材料经常出现在我们身边，却没有引起人们的注意和思考，今天我们从最常见的材料入手，同时也给学生一种启示：科学就在身边，就在我们熟悉的事物中，只要你认真地观察和思考。

    2、拓宽材料获得的途径--学生参与

    目前，在科学探究活动中，实践材料多数是教师事先准备好的，学生只是“坐享其成”，这样做的弊病是显而易见的。有教师就曾对此提出“有的材料完全可以由学生自己准备”的意见，为此，我们要尽量从学生熟悉的周围事物入手，指导学生参与实践材料的准备，使学生搜集材料的过程成为认识身边自然事物的过程，成为一个学生自我建构和自我完善的过程，最终达到造就他们科学素养的目的。

    3、优化探究活动中实践材料的组合方式--自助餐式

    科学探究活动的重要特点是学生在活动中的自主性，活动形式的开放性。时代更是赋于科学探究活动，还必须激励学生不断创新的重要任务。要学生能在开放的科学探究活动中自主地创新的总目标，打破目前实践材料在组合上由教师、教材等现成的规定性，为学生准备不同种类、组合不固定的材料，让材料以“自助餐式”的面貌出现。充分尊重学生的意愿，让学生根据选择的问题，自己设计方法、自己选择和组合所用的材料，鼓励学生用不同的方法和不同的材料，使得材料组合的过程能成为充分利用和发挥学生主体的价值，促进学生自主学习、创造学过程，以进一步提升学生的科学素养。

   （二）提高有效合作学习的实施策略
    1、坚持实行异质分组，落实个人责任。

    在小组合作学习中，学生缺乏主动性，除了学习兴趣等因素外，跟没有合理分组并落实个人责任是有重大关系的。一般来说，教师在分组时要遵循“组内异质，组间同质”的原则，落实个人责任。这样既可以增加小组合作成员的多样性，同时也可以增加合作学习小组的可竞争性。每个组中成员的组织能力、学习能力、学习成绩、思维活跃程度、性别等都要均衡。要确定每个成员的分工，组长负责科学探究中的组织、管理工作，记录员负责观察或实验过程中的记录工作，材料员负责探究材料的领取、保管、归还工作，汇报员负责代表小组对探究结果进行汇报交流工作。当然，角色可以经常轮换，这样做能让学生认识到各个角色的责任以及存在的意义，从中体会要想成功就得同舟共济的。总之，每个成员必须明确各自所担任的角色，明白该为小组做什么。由于我们所教的班级里，学生的座位编排不是以成绩为依据的，所以我们只要随机安排，就能快捷地组成异质的小组了。

    2、要科学地指导合作学习。

    在科学教学中，观察、实验、思考的活动比较多，这些活动大多需要分组、分工合作来完成。如果在合作前不教给学生恰当的方法的话，学生就会各做各的，使合作一团糟。所以，教师要教给学生合作学习的方法。对于老师来说，合作前，要求小组中同学间确定目标，明确分工，分步实施。合作时，教师要适当点拨，引导学生积极讨论并实践，让他们尽量发挥自己的想象力、创造力。合作后，要让学生畅所欲言，使学生认识到人多力量大，体会到合作的快乐，并对下次合作产生新的向往。对于学生来说：（1）要学会倾听。不随便插嘴打断，努力听懂别人的发言。（2）学会发言。要学会独立思考并围绕中心话题发言，看法要有理有据，语言要清晰，对别人提出的质疑，要耐心解释。（3）学会帮助。帮助他人要热情耐心，要善于启发他人思考。

   （三）重新定位教师的角色策略 

小学科学教学以探究为主，但是也不能排斥教师传授的作用。探究教学能够亲历科学发现的过程，能够训练学生的思维，能够培养学生的创造性思维和独立解决科学问题的能力，具有很多的优点。但是传授式教学也非一无是处。传授式教学能够在有限的时间内传递大量的知识信息，能够培养学生自律性和自省力。在一堂科学课中探究和传授可以并存，在探究的过程中可以存在传授，两者并不矛盾。关键的是要处理好它们之间的关系，探究与传授的运用要适时适度。当探究的问题过于难时，需要教师在一些知识方面给学生一定的学习支架时，教师可以进行一些传授；在一些操作性技能的学习中，教师可以做一些示范性的传授；当要求学生在一定的时间内掌握大量的知识信息时，可以采取传授式教学；对于一些史料性的知识，传授往往会更加生动活泼。

但是在大多数情况下，小学科学教学应以探究为主，按照发现问题、猜想、实验、验证、交流结果等过程安排教学流程（也可以是其中的几个环节）。重要的是教师要有探究的意识，在让学生思考和得出答案时最好不要直接告知学生答案，教师要激发学生的思维，要充分地调动学生的学习主动性，多让学生自己去发现和解决问题。

总而言之，要使我们的探究活动更加有效，还有很多问题有待于我们在今后的教学中发现。“科学探究”永远是《科学课》中的主题，它不仅是小学科学学习要达到的目标，又是科学学习的主要方式，所以，我们教师必须认识到这一点，探究必须贯穿于整个课堂教学过程中。在课堂教学中，要安排有意义的科学探究活动，组织学生参与其中，亲历过程，自主地、充分地、有效的开展活动，从而培养学生良好的科学素养。

论    文
小学部   袁倩倩
汉语拼音是学生学习语言、文字不可缺少的工具，是一年级学生入学后首要的学习内容。一年级小朋友该怎样学好拼音呢？兴趣是最好的老师。孔子说过：“知之者不如好之者。”因此，在拼音教学中我进行了点滴尝试，使学生在乐学、好学、勤学、创造性学的轨道上发展。利用不同的教学方法使学生在乐中学，让学生心情愉快地获得知识。 
一、 教从表象入手，学在直观感知 。
一年级的小学生的思维是形象的，容易在直观的教学中激发兴趣。教材上图文并茂、色彩鲜艳，孩子们一打开课本就会兴趣盎然的议论图上画的是什么？谁在干什么？比如第一课画面上有个小女孩，坐在船上干什么呢？图上还有谁呢？（鸡、鹅、草地）我引导学生回答了问题，孩子们再上来表演小女孩唱歌的样子----“我在河边唱 歌，aaa，公鸡啼叫 o o o，鹅在水中倒影 e e e。”孩子们争相模仿，我校正他们的发音，通过兴致盈然的图画到轻松的学习，模仿正确的发音方法，整个教学过程是主动、轻松愉快的。 
 用直观的办法来帮助学生记住字形，准确发音。教学声母f时，我拿一把雨伞做教具进行直观演示，教学生念“一把雨伞fff”。在区分b和p，d和t，g k和h发音是否送气，我拿一张薄纸放在嘴边，有意识地发出不同的音，让学生直观地观察送气的情况。 
二、创设趣味情境，激发学生情感  
     快乐中学习，活动中表演，欢笑中教育。在学习声母jqx与ü相拼，nl和ü相拼规则中，我设计让学生戴头饰进行表演，并配上儿歌：三个好朋友j q x，一块儿出去玩，路上碰见了小ü，小ü小ü有礼貌，急忙脱下帽，问声好。通过学习儿歌，戴头饰表演，让他们懂得尊重别人，学做有礼貌的孩子，并掌握了jqx与ü相拼，两点要去掉的规则。而在学习nl和ü相拼，两点不去掉的规则时，我也配上了儿歌：小ü小ü真淘气，整天捣乱和调皮，气了爸妈n和l。小ü小ü知错了，泪珠汪汪有两颗。同时，戴上头饰进行表演，从中教育学生应该做个知错就改、听话的好孩子。  
编说童话故事，将教学内容渗透在故事情节之中，激发学生积极探求知识的兴趣 。声调教学中，主要讲清声调符号的形状和四声的读法。我借助编说童话学习四声：有一天，兔妈妈对小兔说：“孩子，你长大了，帮妈妈去市场买菜，好吗？”小兔高兴地答应。到了市场，小兔买了许多东西，背着就往家里跑。一路上，小兔一边欣赏路边的景色，一边高兴的哼着歌“āāā”，走在平坦的大道。这时，走到了一个斜坡，小兔有点累了，可想到妈妈还在家里等着呢！就使劲走上坡，嘴里“ááá”地喊着加油。没想到，刚过了第一个斜坡，又碰到了另一个陡坡，小兔为难了，“ǎǎǎ”直挠头。这时，熊伯伯推着自行车正准备上坡，看见小兔背着大袋东西在哭着，就帮小兔推着爬上陡坡。小兔高兴得直叫：“ààà，谢谢熊伯伯。再见！熊伯伯。”就这样，在故事中学习了四声的读法。 
处于幼童期的孩子，是十分活泼好动的，上课时让他们动动手、动动脑，做做知识性游戏是很有必要的，也是极为有效的，这主要体现于手口脑耳互动互助，和谐合作加强记忆。 
比如， 每一个拼音字母都配上儿歌口诀，琅琅上口，易读易记，再加上拍起小手伴奏，很容易记住。象：“噼噼啪？拍起小手念儿歌。小嘴张大aaa，嘴巴圆圆ooo，嘴巴扁扁eee，牙齿站齐iii，嘴巴突出uuu，鱼儿吐泡üüü。”“好朋友，排排坐，你挨着我来我挨着你。a 在前边，i在后，挨在一起ai ai ai， 好朋友啊不分离。”这样轻松的学习，孩子们练习了发音，联系孩子们的实际生活，使韵母附予实际的含义。还有，准备好贴有pútao、táozi、cǎoméi、lìzi和lìzhī水果名称盘子，剪贴许多写有音节字词的水果，配上儿歌“秋天到，秋天到，丰收的季节水果多。你来摘，我来摘，摘到的水果分外甜。”进行游戏，拿到水果的学生读出上面的音节放进盘子里，然后再分给大家，在游戏中识记了音节。 
在学习整体认读音节yi、wu时，我领着孩子们边念“小i见大y，赶快往后退，小u见大W，边哭边后退”，边将排于Y、W前的字母卡i、u后移，组成音节“yi、wu”，然后，再带着孩子们念“yi和wu，不能拼，直接读出它们的音”，这样一来，学生很快地将yi、wu繁难的拼写、拼读规则牢牢记住了。 
猜谜是学生喜闻乐见的活动，我在教学中进行了猜一猜的游戏，调动了学生学习拼音的兴趣并巩固了拼音。我问：“左下半圆是什么？右上半圆是什么？”学生答：“左下半圆ddd，右上半圆ppp。”反之，学生问：“一个门洞是什么，两个门洞是什么？” 老师回应：“一个门洞nnn，两个门洞mmm。”  
三、 色彩记忆，发展视觉空间智慧。 
 低年级儿童对记忆材料是以视觉加工为主，即主要是以看来进行记忆。所有的孩子都喜欢生动直观的图画和鲜明的色彩，强烈的视觉刺激除了能够引起视神经中枢的兴奋外，还能在他们的“心灵黑板”上留下深刻的印象。在教学中，我坚持以学生为主，培养学生的主体意识，把学习的主动权交给学生。我常设计这样的环节，让学生自由选择自己喜欢的颜色给声母和整体认读音节涂色，给前鼻韵母和后鼻韵母涂色，给字母和音节涂色等等，使抽象的拼音符号变成一个个美丽的彩色记号，让学生在填色过程中不仅受到美的熏陶，记住了这些抽象符号在形状上的细微区别，而且发展了视觉空间智慧。有个孩子就曾拿着自制的拼音卡片对我说：“我以前者分不清声母z、c、s和整体认读音节zi、ci、si，可现在我一看见卡片上的颜色，我就知道它叫什么了，因为我把声母全部涂成了红色，把整体认读音节涂成了蓝色。”受到这个孩子一番话的启发，我黑板上的“拼音角”也利用了不同颜色的粉笔来书写；红色代表声母，黄色代表整体认读音节，白色代表韵母。这种符合儿童认知特点的教学方法比老师直接把知识灌输给他们效果好要得多。 
作为一个年轻的教育工作者，我深刻地知道拼音教学是一个基础内容，拼音学习的质量直接影响到学生今后的学习生活。虽然其内容枯燥乏味，但我们老师如果去开动脑筋，使教学趣味性，营造活泼快乐的课堂气氛，调动孩子们的学习兴趣，让孩子们体会到成功的乐趣，把学习当成一种快乐，一种享受，一种追求，就一定会让拼音教学成为学生学习的乐园。

浅谈肢体语言在小学英语教学中的运用

小学部    张香华

一、肢体语言的基本概念

（一）简述

肢体语言（body language）也称“体态语言”，指人类借助自己面部表情、手势动作、身体姿态等的变化，表达、传递思想感情的方式，是非言语语言交际的一部分，属非语言交际范畴。由于肢体语言很直观，也很形象，可以在最短的时间内表情达意，因此在小学英语教学过程中，英语教师倾向于借助肢体语言来传递信息、表达情感、表示态度、表达某种特定意义的无声语言。小学英语内容简单，但学生大多数初次接触，教起来却不太容易。因此在教学过程中，教师应针对小学生的年龄特点和心理特点，采取形象、生动、新奇、有趣的方法，充分调动各种感官，运用肢体语言进行教学。小学英语以培养学生的实际应用能力为目标,课堂教学更多的注重与学生交流,让学生在学的过程中领会其本质,进而学以致用,达到应用的目的。然而,学生英语基础不同,词汇量有限,这样教师就更需要通过面部表情和肢体动作来简化教学用语。因为肢体语言可以精确并有效地表达说话者的意图,对课堂教学有很大的辅助作用,它可以活跃课堂气氛,还可以使知识形象化,完善教学效果。因此，肢体语言在小学英语教学中有着极其重要的作用。

（二）几种肢体语言的表现形式及意义

1、面部表情和目视行为

在肢体语言交流中，人们往往认为面部表情和目视行为最为重要，传达信息也最为简便、快捷、直观。通过面部表情，人们可以直接看出一个人的情绪状态；而眼睛则是心灵的窗口，通过目视行为也有助于了解一个人的性格。正因为面部表情和目视行为是一种直接的、面对面的交流形式，不易被人们忽略，因此十分重要。

直观的面部表情使交流、谈话更舒适，也更容易。有时，根据面部表情，我们可以直接判断出此人此时的情感状态，从而选择更合适的交流方式。达尔文曾经说过：“面部与身体富于表达力的动作，极有助于发挥语言的力量。”法国作家罗曼·罗兰也曾说过：“面部表情是多少世纪培养成功的语言，是比嘴里讲的更复杂到千百倍的语言。”心理学家阿尔伯特·玛洛比恩通过研究，得出一个规则：语言总交流量=7%的文字交流+38%的口头交派+55%的面部表情交流。通过变化表情，眉、目、鼻、嘴等配合动作，能极好地实现信息交流。在日常交流中，为吸引别人注意，或希望自己的观点得到别人认可，人们会做出十分夸张的面部表情，以期实现其预期目标。在某些特定情形下，尤其对关系密切的同学、朋友或同事，人们通常会根据主角的面部表情来决定说话的方式——如果主角当时表现出期待、高兴或惊讶的神情，我们就应该表现出认同，这样既有利于维持友谊，也有利于建立积极乐观的社会关系。中国人在人际交往中，通常考虑的比较全面，情感交流也比较谦虚，很重视所谓“面子”问题。如一场考试后，有人欢喜有人忧，而为了很好地照顾到朋友的心情和面子，取得优异成绩的同学通常会掩饰喜悦的心情，不表露激动、兴奋的情感，害怕好朋友会伤心，甚至破坏了彼此的友谊。人可以学会控制各种情感，如嫉妒、愤怒、伤心等；但有时人们会不自觉地表露出自己的情感——这是一种自然的、机能的反应。因此，我们的面部表情是会受环境和文化影响的。

“眼睛是心灵的窗户”。拥有一双美丽的眼睛，会使人的表情更加丰富美观。从一个人的目光里，我们可以感受到她（他）自信、坚强等积极的一面，也能感受到失落、焦虑等消极的一面。因此，目视行为在交流中是不可或缺的。通过眼睛，即便没有传达任何语言，我们依然可以感受出爱与恨、乐与悲——目光的交流很好地传达出彼此的情感信息。还记得“希望工程”画报上的那个“大眼睛”女孩吗？那双水汪汪的大眼睛不知牵动了多少国人的心，也使更多的爱心人士开始关注我国的“希望工程”。女孩叫苏明娟，安徽金寨人，画报上她那澄澈而又恳切的眼神，顿时让许多人记住了她。

由上可知，眼睛架起了目视行为的桥梁。当人的目光长时间凝视，或两人的目光交汇，可能是为了吸引对方的注意。但有时也可能相反，对方会认为你在蔑视或有意冒犯她（他）。有时为了给他人留下较好的印象，人们通常会同时使用面部表情和目视，以达到事半功倍的效果。在商务谈判中，为树立互信，达成共识，双方在握手时，表情微笑凝视对方，以表尊敬和礼貌，一定程度上有利于谈判成功。因此，目视行为在生活中扮演了十分重要的角色。

2、手势和体态

手势语是肢体语言中一个重要体系，在文化交流中也有重要作用，主要包括象征、说明、指导等含义。手势语的象征意义主要体现在：用手势语传达一两个简单词的意思，如表示“OK”的手势，公认的是由拇指和食指组成“O”型，其他的三个手指向外展开，这就构成了典型的，具有象征意义的手势语，用以表示“同意”或“可以”的意思。手势语所传达的信息通常是被大部分人，多种文化所接受的现象。它向人们传达着约定俗成的信息，使接受者懂得其原始义和象征义。手势语是一种表现力极强的肢体语言。它不仅形式多样，内容丰富，而且简便易学，直观明了，具有“使用范围广、使用频率高、使用效果好”的特点。2005年央视春晚最受观众喜爱的歌舞类节目特别奖《千手观音》便是一个很好的例子。21位生活在无声世界里的姑娘，用她们的手势语向全国亿万观众传递信息，表达了新春的祝福。舞蹈中的手势语给我们带来的不仅仅是心的沟通，还有一种灵魂上的震撼，心灵的撞击，催人奋进，给人以无穷的力量，勇敢地面对自己的生活——只要不懈奋斗，人人都可以拥有美好的人生和幸福的生活。

体态语也是传达信息的重要途径，有多种交流方式。当人们面对面交流时，他们一般或一起站立，或一起坐下。只要彼此是面对面在谈话，都可以认为双方在比较主动的交流。如果两人以不同的姿势或相对独立的姿势交流，会给人以一种疏远和被动的感觉，两人的关系也会受到影响。因此，在商务谈判中应面对面交流，以便直接传达信息。应该看到，整个社会对女性还持有一定偏见，甚至采取歧视态度。比如，女性的动作幅度不能太大，走路时要并紧双腿，坐姿也要好看，不能翘二郎腿等。而男性则可以这么做，并且可以随意扩大体态语动作，以显示其大男子主义。

俗话说“坐有坐相，站有站相”、“坐如钟，立如松”，这都是对体态的要求。人们在交际时，方式不仅限于话语。尽管双方有时并未意识到习惯性行为，但许多情况下，你的一个细小动作也许会给别人留下了深刻印象，使对方改变对你的看法，甚至影响你的形象和生活——我们在交际中要特别注意这一点。

二、肢体语言在英语教学中的运用

肢体语言属非语言交际范畴，包括面部表情、目视行为、手势语及体态语等。其形式丰富多彩，并能传达出许多特殊含义。肢体语言使人在特定环境下，无需过多言语就能明白对方的意思。

㈠面部表情、目视行为与英语教学

脸部表情是一种语言，而且是学生收到老师最直接的肢体语言。在实际教学中我发现，孩子都具备同一个特点，那就是渴望表扬与关注，教师的鼓励对于学生来说是一个前进的动力。每个教师都有鼓励学生的独特的方式，应用最为广泛的当属肢体语言型鼓励，一个眼神、一个爱抚的动作都会为学生带去暖流，使其在快乐的海洋中健康成长。所以，教师在教学中如能根据课堂中的不同情况，准确适当的运用激励性眼神，就可能将问题由难化易，有效调节课堂气氛，提高教学效果。“蹲下来走进孩子的世界！”是笔者一直以来特别喜欢的一句话。简简单单“蹲”这个字却包含了无穷的涵义，当一个学生遇到了不开心的事情，作为老师蹲下来，与学生眼神处于一个平行的角度，从而走进孩子的内心世界，为其打开心结，从而更好的交流。当学生犯错时，教师若能用一个鼓励的眼神，并轻拍其肩膀又会起到什么样的效果呢？ 当学生答对问题时，老师笑靥粲然，点头嘉许是对学生的一种积极回应；学生答错了，老师也以微笑鼓励，使学生不感到灰心丧气，进而激励自己更加努力。相反，如果脸部表情僵硬，或者面无表情，让学生莫测高深，就会使学生感到困惑。在英语教学中，微笑的运用确实重要。对大多数学生来讲，第二语言的学习总是比较困难、枯燥、难以理解的。这样，就需要教师在课堂上使学生产生乐观、自信、积极向上的心态，而微笑正好有此神效。一位教育家曾提出："用爱的微笑去征服学生的心灵。"教师应把微笑带进英语课堂，使它最大限度地发挥作用，让学生感到学习英语是一种乐趣而不是包袱。例如教学单词  happy,surprised,,sad,smile等,如果运用相应的表情来对其进行解释，不仅能增加学生的学习兴趣，而且也能更好地提高教学效率。
㈡手势、体态与英语教学

课堂上恰如其分的借助动作、手势，就能增加说话的力度，渲染课堂的气氛，促进学生对课文的理解，加深学生的印象。如说带有鼓励性、号召性的话时，双手用力一挥，就会平添几分气势。手势具有强调、示范的作用。当你提问学生时，如果学生回答正确，你经常地翘起大拇指称赞“good, very good.”来激活学生兴趣，起到形象地补助语言教学的效果。即便学生回答错时，我们也要温和地跟他说“Try your best next time”。再如，在讲解新起点大学英语第一册第四单元中餐桌礼仪文化时，关于筷子使用应注意的礼节，我手拿筷子做各种滑稽的动作，同时学生也在积极的思考何种行为是不礼貌的。学生不仅增进了对文章内容的理解，而且学生在正式场合出席宴席时，也会注意到讲过的餐桌礼节。但是我们也要根据语言解说内容或语气、语调运用恰当的手势，做到恰如其分。过分地运用手势会把学生的注意力分散到手势上，影响了听课效果。
总之，手势在体态语中是动作变化最快、最多，应用最为广泛的，具有丰富的表达力。因此，教师在课堂教学中应把手势语用得简练、适当、自然。　　　
㈢肢体语言运用中注意的问题
如何在课堂教学中正确应用肢体语言，结合自身教学实际，应注意以下几点：
要重视肢体语言的运用。一些教师在整个教学活动中，一味地板着脸，目光严厉，寸步不离讲台，不苟言笑，缺少和学生之间的亲和力。僵化呆板的脸部表情，高高在上的形象，易产生对教师敬畏心理，降低了学生自主学习与探究的欲望，使课堂气氛压抑。
肢体语言运用要匹配。有些教师在运用肢体语言中仅仅用一些单一的、重复的手势或表情，不能正确、有效地传递课堂教学所表达的信息，使学生对老师的表情、手势等得不到真正意义上的认同与理解，从而使肢体语言得不到应有的效果。所以教师手势要严格服从教学内容，教学目的的需要，和教学内容和谐一致。
肢体语言的运用要恰当。有的教师在与学生面对面的接触中，有抓耳挠腮、摸眼、捂嘴的动作；还有些老师习惯于双臂交叉于前胸同学生谈话；有的教师在课上腿脚随意抖动，还有的教师在授课时频繁滥用手势变化，让学生眼花缭乱，分散了注意力，对教学效果大打折扣，起到了相反的教学效果。
三、结论

总之，教师的肢体语言是学生有意注意的起点，无意注意的灯塔。教师在课堂教学中，恰到好处运用肢体语言辅助教学，如一个真诚和蔼的眼神，一个发自内心的微笑、一个简单恰当的手势，一个随意的步态，就可以增强学生学习的乐趣、活跃课堂气氛，更使其乐于学习，全身心投入到课堂教学的学习中去，从而更好地掌握语言。因此在英语教学中，教师应重视肢体语言并合理地应用它，以取得更好地教学效果。。
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教师有效指导学生学法的研究

小学部    姜丽华

《数学课程标准》明确指出：数学教学要实现人人学有价值的数学，人人都能获得必需的数学，不同的人在数学上得到不同的发展。“教师应激发学生的学习积极性，向学生提供充分从事数学活动的机会，帮助他们在自主探索和合作交流的过程中真正理解和掌握基本的数学知识与技能、数学思想和方法，获得广泛的数学活动经验”。近一年来，如何在教会学生会学习、提高学生自学能力的学法指导上我们数学组也进行了一些研究和实践。学习成绩优秀学生之所以成绩优秀，重要原因之一，是因为他们学习方法比较科学；学习困难学生之所以学习困难，也往往是由于学习方法不当。要使全体学生都得到快速发展，教师必须加强学法指导。

       一、数学学法指导的内涵
       学习方法是指学生完成学习任务的手段和途径的总和。学法指导是指教师在教学过程中，通过最佳途径，使学生掌握学习方法，并获得选择和运用适当学习方法进行有效学习的能力。
        我们认为，学法之“学”不仅是数学知识与技能的学习，而且是包括了学生全面发展、身心和谐发展与个性特长充分发展所需要的一切学习；学法之“法”，不再仅仅是单纯的、狭义的学习方法，而且还包括着与学习方法有关的方方面面。为了清楚起见，我们用下图大体描述一下：从上图可以看到，在总体上影响学生学习活动的有两大系统，即动力系统和操作系统，但它们作用不同。动力系统对学生活动起着定向、强化、促进、保证作用，是解决“想学”、“爱学”的问题。布鲁纳在《教育过程》中指出：“学生的学习兴趣、动机、好奇心以及情感在促进学生的智力发展中起着重大的作用。这些方面要靠教师本身的感染熏陶，是其他任何教学手段都代替不了的”。操作系统是指导学习的技巧、策略、手段、途径，主要解决会学、学会的问题。二者相辅相成，没有动力不能学，没有方法不会学。由此，学法指导就不能只抓方法而不抓动力，应该既要进行方法指导，更要给以动力指导，使学生的动力系统和操作系统都发挥作用。
         结合小学数学学科特点，我们认为小学数学学法指导应包括以下几方面内容：

　　1、让学生掌握基本的学习方法，养成良好的学习习惯
        基本的学习方法是学法指导的基础，也是一项重要的常规性工作。可以根据教学的各个环节，让学生掌握基本学习方法的训练途径。比如，怎样预习，怎样听课，怎样记笔记，怎样练习，怎样做作业，怎样复习小结等。针对每个环节的特点，学生进行学法指导，比如数学概念、算理、法则、公式等各类基础知识的学法研究也属于这个范畴。
        2、引导学生积极参与学习，让他们学会数学的思维方法
        数学学习离不开学生的数学活动，经过学生动手、动脑等亲身的感受，才能透彻掌握知识，形成能力。学习数学要会读、会听、会想、会说、会写，“会想”也就是会“思考”，教会学生学会思考，掌握—思维方法，形成良好的数学思维品质是数学教学成功的标志。教学中，教师要经常运用比较、分析、综合、抽象、概括、判断、推理等基本的思维方法，并在教学活动之中进行潜移默化的影响。久而久之，学生就一定能够掌握思考问题的方法。另外，在教学中，进行思维方法训练时一定要让学生充分运用视觉、听觉等多种感官参与活动，只有让小学生眼、耳、手、口、脑都用起来，思维能力才能得以充分训练。在思维训练的同时，要注意强化求同、求异思维对比训练。思维方法和思维能力的形成离不开思维活动，所以教学要创设间题情境，引导学生积极思维，进行深层次的参与。在思维活动中，让学生学会思维的方法是小学数学教学的核心。
         3、教给学生解决间题的方法
        解决问题对于学生来说是一种实践活动，通过解题要让学生学会分析问题和解决问题的方法。结合教学实际内容让学生逐步把握对应、假设、转化、化归、集合等数学思考问题与解决问题的方法。教学要使学生通过数学学习学会将生活中、生产中的实际问题转化为数学问题，从而通过数学问题的解决而解决实际问题。教师要注重引导学生在这方面实践、探索，把课内学到的知识与课外实际结合起来，学会发展，从而掌握解决问题的有效方法。
     4、教给学生阅读数学课本的方法
        阅读是获得书本知识的基本方法。让学生掌握阅读数学课本的方法，就会增强学生学习数学的能力。教会学生阅读数学课本是培养学生独立学习的第一步，是养成良好数学阅读习惯的关键一环。小学数学教学指导学生阅读课本，一是指导学生课前预习。课前让学生预习课本，对将要学习的新知识先自学，看哪些能看懂，哪些看不懂，课堂上带着间题听课。这里要注意的是，学生看书往往重结果轻过程，而我们应指导学生重点看过程。二是课堂上看书。一般是新课之后，让学生阅读课本，给学生留有质疑的余地。有时老师也可以有意识地创设情境，让学生质疑，以培养学生的兴趣。三是课后阅读课本。其目的是对所学的知识进行消化品味，如一些文字长或难记忆的概念，则需要学生加深理解。另外，课后学生还可以阅读一些数学课外读物’，以丰富自己钓知识。
        5、让学生学会操作方法
        小学生数学概念、技能、算理、公式的形成都是借助操作活动，通过对感性材料的对照、比较、分析、概括而获取的。当然，操作活动在小学数学学习中占有重要位置。正确、科学、有序、合理的操作，才能有效地促进学生对数学知识的掌握。操作要有很强的目的性，操作是手段，是过程，不是目的，不是单纯为操作而操作。教师要善于将学生操作这一外化行为内化为学生的理性认识，进而加深学生对数学知识本质的理解，不断形成和扩展他们的数学认知结构，提高他们的数学能力。
        6、使学生形成质疑问难、敢于提问的好习惯学起于思，思起于疑。
        教学中，教师要努力创设一个和谐宽松的环境，使学生敢于向老师提问，哪怕提出的问题不尽合理，甚至是异想天开的，教师也不要加以指责，而是要鼓励他们多思、多问，保护他们好问的积极性和热情。学生提出的问题，通过大家讨论得到解决，会极大促进学生获取数学知识的主动性和自觉性，从而培养他们独立学习的能力。
        另外，教师要注意教给学生寻找问题的方法，使学生有问题可想，有问题可问。问题一般在这样几个环节寻找：一是在知识的生长点上找；二是在知识的“怎么样”上找；三是在知识的“为什么”上找；四是在知识的归纳或分类上找；五是在知识的作用方面找等等。在数学知识学习的过程中，处处都可能存在问题，只要广大小学生不断产生疑问，不断解决疑问，积极动脑思考，这样的学习才会是既生动活泼又积极主动的，这样的学习效果才能是最好的。教学时，教师要特别注意学困生的发问，要鼓励他们张开嘴巴，勇敢地发问。只有这样，才能使所有小学生的数学素质普遍提高。
        7、教会学生整理知识脉络，总结学习过程数学教学要重视数学联系的教学，即老师在教学时要注意新旧知识的联系、本学科知识与其他学科的联系，这样有利于数学知识形成一个清晰的网络，有利于学生组建良好的数学认知结构。
        教学中，一方面要引导学生积极主动地参与学习的全过程；另一方面要引导学生回忆学习过程、总结学习过程。帮助学生把一些零散的知识纳入一定的知识结构中去，以便发现规律，进而自觉地运用规律探索新知，进一步完善数学知识结构，增强其自主学习的精神和动力。
      8、教会学生进行数学交流
       数学交流就是要求学生通过听觉、视觉、触觉，以游戏、阅读等方式来接受他人的数学思想，同时要求学生将自己的数学思想以动作的、直观的、口头的或书面的、儿童语言的或数学语言的形式表述出来，与大家一起进行交流。教会学生进行数学交流就是要教会学生“会听“数学”、会读“数学”、会写“数学”、会思考“数学”。教师要引导学生善于运用他们自己的语言表述数学对象，只有多交流、多讨论，才能促进学生能力不断提高，智力水平迅速发展。
       二、数学学法指导的原则
       1、自主性原则。学法指导应把调动学生主动性、积极性放在首位，注意发挥学生的自主性。学法指导的目的在于让学生掌握科学的学习方法，学会利用掌握的方法去主动获取新知乃至去创造新知。因此，教师在学法指导时，应善于激发学生的学习动机，调动他们的主观能动性，让他们自己去吸取、借鉴、完善知识体系，从而增强他们的学习能力。
       2、渗透性原则。数学方法寓于数学知识之中，因此，教师应将学法指导寓于教学方法之中，教学既教知识又教方法，二者同步进行。
       3、差异性原则。学生的数学基础、个性特征乃至学生情况等多种因素不尽相同。因此，在进行学法指导时，要区别对待，针对不同的对象进行有针对性的分类指导。
       4、操作性原则。为了便于学习和掌握，教师提出的学习指导要求要具体明确，具有一定的操作J性。大凡学习指导要求太繁、过简或笼统含糊都不利于学生学习和掌握。
       5、整体性原则。上面千条线，下面一根针。为—了发挥学习指导的整体效应，各个学科应从不同的角度、侧面，不同的层次、渠道全面进行学习指导渗透。如各个学科应“以学定教”，通过导人—新授—练习—小结—作业等渗透学习方法，通过讲授—提问—板书—答疑等提示、点拨、总结学习方法。
       三、数学学法指导的途径
       1、讲授指导。讲授指导就是教师将自己掌握的学习数学的方法直接地讲授给学生，然后让学生照法去实践。
       2、渗透指导。这是教师最常用的方法之一。这种方法是在教师教学的各个环节中，在传授知识中指导方法，随时渗透。让学生既知道学习结果，又掌握学习过程，既懂学习步骤，又会学习技巧。
       3、示范指导。学生掌握学法过程的规律告诉我们，有些学法仅靠教师的讲解是不够的，必要时教师要做示范，让学生去效仿。
       4、提示指导。这种指导方法要求教师在适当时机加以适当点拨、提示，学生便能抓住要点，迎刃而解。即在教师的点拨下，让学生自己悟出道理，掌握方法。
       5、交流指导。此指导就是教师组织指导学生总结、交流自己的学习经验和方法，以达互相学习取长补短之目的。这种方法有很多好处，首先通过总结与交流能调动学生学习积极性;其次通过总结与交流使学生初步学会一些学习方法;再者通过总结交流，更容易推广他们的经验。
        6、归纳指导。学生在学习活动中领悟到许多学习方法，但可能是不太系统的。因此教师要帮助分析、归纳、总结，使学生的学法得到巩固。
       我们认为，数学学法的研究要与数学的教学研究有机结合，教法的研究有助于学法的研究，学法的研究能促进教法的研究。研究任何一种数学教学都必须与学法研究紧密联系，同步展开，只有这样，才能体现“教法”为主导、“学法”为主体的相互依赖的辩证关系。我们要变教为学，着眼点是以学生思维和学习的进程、知识的发生过程来设计教学方法，只有这样，教与学才能达到和谐有机的统一。
小学英语课堂的有效教学师生互动合作策略研究

小学部        徐光莲

[摘要]本文结合教学实际，从课堂教学的各个环节对有效师生互动合作进行阐述，从而得出结论师生互动合作使得课堂教学更加有效果、有效率、有效益。

[关键词] 有效教学 师生互动合作策略  师生共同体
师生互动合作策略是指在师生之间发生的各种形式、各种性质和各种程度的相互作用和影响的所有行动和步骤。合作策略包括组织策略、实践策略、评价策略和反思策略等。

《国家课程标准（实验稿）》《英语课程标准》“倡导体验、实践、参与、合作与交流的学习方式和任务型的教学途径”、“任务型”的教学模式让学生在教师的指导下，通过感知、体验、实践、参与和合作等方式，实现任务的目标，感受成功。合作教育理论认为：教师教给学生并要求掌握的知识要有一定的超前性，当遇到困难时，学生只有在教师的指导帮助下和群体合作中才能克服这些困难，学生正是在这种克服困难的努力中得到加速发展的。美国心理学家A.H.马斯洛的需要层次论认为：当生理需要、安全需要得到满足后，人们渴望得到归属与爱，而当前三种需要基本得到满足后，就会产生尊重需要和自我实现的需要。中小学生在与他人合作学习过程的中，学会树立信心，学会尊重他人，学会怎样完成任务，最大限度的发挥潜能，实现自我。同时也渴望获得别人的承认，引起别人的注意和欣赏。合作学习关系的建立，为中小学生创造了与他人交往合作的时空，顺应了学生的心理需求。

小学英语课堂教学提倡“以学生为主体，以教师为主导”。教师的教以学生的学为指导、为目的。学生的学以教师的指导为引导、为关键。在教学中教学相生相长，教师和学生为一共同体。因此有效的师生互动合作成为教学成功的不可缺少的环节，也是提高教学效果的重要方面。

1、 师生互动合作组织策略

组内同质实践与分析；组内异质实践与分析；同质分组与异质分组比较与分析；随意分组实践与分析; 其它分组方法实践与分析。

组内同质就是把把学习水平、性格、气质、兴趣和守纪等方面相同的学生组分在一个小组，他们在学习中站统一起点，竞争公平。通常情况下，我们以班级的自然形态，通过分析将同质学生按照前后两桌共四人分为一组，这样有利与教学中的管理和控制，也有利于学生间的交流和评价。组内异质也是按照这个标准将不同层次的学生分为一组，通过高层次学生影响和引导低层次学生的办法促进整体水平的发展。《英语课程标准》指出，学习英语的最终目标是会在语言环境中正确使用英语，也就是形成综合语言运用能力。而综合语言运用能力的形成是建立在学生语言技能、语言知识、情感态度、学习策略和文化意识等素养的整体发展的基础上的。为此我们的同质分组和异质分组还应考虑到学生语言技能、语言知识、情感态度、学习策略和文化意识等素养。

“同组异质”， 目的在于“优势互补”，“同组同质”， 进行公平竞争，在教学中是个有优劣的。同组异质对于部分组内优质学生有更多的发言机会，在组内有较多的发言机会，长期以来就成为小组的发言人，不免有些骄傲。而其它学生显得更为谨慎和寡言，不利于个人的个性发展，也不利于学习水平的提高。同组同质则增加组内成员的竞争，都争当先锋。但如果该组皆是“低”质学生，也会偏安于一隅，不作努力。所以分组还要想办法调动个层次学生的积极性。为此我们实践中对于分组作了细致的编排。组内四个成员中一人为组长，一人为记录员，一人为考勤员，一人为发言员，四人的职务每月轮换。组长负责协调本组，接受任务和分派任务，记录员主要记录合作学习中的集体言论，并整理归类，成为本组的学习成果。考勤员负责本组的出席情况，并记录每节课的学习积极性，以及完成作业情况和于同学合作的态度效果。发言员则将本作的集体成果进行宣读，与同学和老师交流。

通过实践，学生间的合作加强了，学生间的关系亲密，英语成绩也有所提高。同时我们还在积极思考其它的分组方法，如随意分组，男女分组等。例如教师在上课前准备各色卡片各四张，分发给学生，拿到同色卡片的学生分为一组，这为随意分组，以新的学习伙伴增加学生的新鲜感，有不同的学习体验，效果也很好。

2、 师生互动合作实践策略
1. 创设情境，趣味导入

如何能在一堂课的起始阶段就能吸引学生的注意力，是师生互动合作的关键。我们所说的导入实际上就是创造一个恰当的情境，让学生轻松、自然地进入学习角色，更好地理解和掌握所学内容，通常我们使用以下几种方法：

①歌曲导入新课

选取与教学内容相关的英文歌曲来导入，既可以达到课前热身的目的，一可以让师生进入特点的情境进行学习活动。小学生的生理和心理特点决定他们活泼好动，大多喜欢唱歌。教师以学生的兴趣为入口，可以有效的渲染气氛，创造语言环境。实践证明此项活动大量运用于小学英语课堂教学中获得了很好的效果。

②问候导入新课

问候导入方式，使用起来比较方便、快捷，可根据需要迅速切入课题，也可以围绕相关内容多做铺垫。在问候交流中缓和课前紧张的气氛，拉近师生之间的距离，为师生互动合作铺好基础。例如学习天气时问“What day is today?” “How’s the weather?”从学生身边熟悉的环境入手，很自然地进入学习内容中去。

③图像导入新课

多媒体技术在小学英语课堂中的运用越来越深入，它有众多优势——交互性强，有利于个别化教学，学习效率高，科学性强。图像导入除了营造情境外，为师生互动合作提供了更为广阔的空间。

④游戏导入新课

游戏导入提高了课堂教学的趣味，是的学习效果更为明显。游戏导入是根据教学内容来设计的，通常有Bingo，Simon says等。

⑤故事导入新课

故事导入主要是吸引学生的注意力，将全部学习内容串到一起，是的教学环节更为紧凑、自然和科学。

⑥猜谜语导入

谜语因据有趣味浓郁、内容丰富、形式多样、寓教于乐的特点，向来受到学生的欢迎。例如学习季节一课：There are four angels of a year.This angel comes to the earth.The trees and grass are green.Birds sing and flowers bloom.教师通过谜语与学生互动交流，同时通过教师的引导，学生自身努力，逐步找到谜语的答案，既复习所学知识，也将知识活学活用，得到了一定的升华。

2. 设计任务，有效互动
    教学活动的有效性包括三个方面的内容：有效果，对教学活动结果与预期教学目标的温和程度的评价，它通过考察学生的学习活动结果来衡量；有效率，主要涉及教学产出与教学投入之间的关系；有效益，教学活动的收益，教学活动价值的实现。学习是一个从未知到已知的过程，师生都应该积极努力，为此要设计共同努力的目标或主题，为达到目的而发挥各自所能。努力的过程就是师生互动合作的过程，效果的好坏就要考虑到效果、效率和效益。
3. 开展活动，师生合作
     小学英语课堂教学中使用的教学方法主要有：直接教学法、听说法、情景教学法、交际教学法、信息认知法、TPR（全身反应）教学法、自然教学法等。围绕各种教学法，教师开展恰当的、适合学生发展的教学活动，教师在活动中扮演的角色有协作者、裁判、组织者、监督者，领导者等。例如学习动作Sit down，Stand up时，教师可发出口令，学生做动作，也可学生发口令教师做动作，还可以教师做裁判，学生根据口令比赛做动作等，在做这些活动中教师分别扮演了各种角色，但教师都是参与者，对整个学习过程都有很重要的影响。师生互动合作在角色转变中得到充分的体现，也使得教学据有层次感和交互性。
4. 教师启发，学生总结
    互动是合作的基础。通过互动交流，教师可以了解小组合作学习活动的进展情况，重新审视学习任务的预设目标，发现学生的最近发展区；通过互动交流，教师可以设置教学搭建的方式，确定介入的时机，调控学生的学习进程，提高师生合作学习效率，最终增强学生的学习能力。也就是说教师的启发应在了解学生情况得的基础上，结合学习目标进行。教师通过引导、启发，最终让学生理解、掌握所学的知识，得出知识的一般规律。学生通过自己努力总结，提高学习认知能力。
3、 师生互动合作评价策略
小学英语教学评价应该将形成性评价与终结性评价相结合，以形成性评价为主。评价中教师和学生都应该是评价的主题和客体，既要有教师对学生的评价，也要有学生对教师的评价，也要有学生对学生的评价。在评价中要重视学生的参与。要实现评价主体的多元，即学生、教师、家长共同参与到评价活动中来，评价的结果更全面、更公正、更准确。同时也能在评价中激发他们的兴趣，调动他们学习英语的主动性。因此师生间的互动也可以加入其它客体进行补充。

例如清华版教材中的一课造句：The _______is home to _______.有学生说到The ocean is home to a shark.The forest is home to a deer.The school is home to teachers and students. The chamber of the heart is home to love.学生越说越精彩，越说思维越开阔，同学不断报以热烈的掌声。教学活动中，师生间的互动不断发生，学生得到不仅来自教师的表扬，也得到来自同伴的肯定，学习效果良好。

4、 师生互动合作反思策略
    在课堂上，反思的主体是教师，反思的客体是教师自身在课堂的表现，学生的课堂表现，以及教学效果。
1. 学生反思

英语课程标准在“评价建议”中特别强调要注重对学生英语学习过程的评价，要关注他们在英语活动中所表现出来的情感与态度，多用鼓励性的评语，发挥评价的激励作用。激励性的评语实际上的教师与学生心灵上的对话，这种交流不仅能够鼓励学生当前的有效学习行为，更能深入学生的内心，让学生从心底体会学习的成就感。学生能够从这些激励性的话语中获得学习成功的体验，进而明确今后努力的方向。

2. 教师反思
针对小学英语课堂教学实际，我们认为从下面三个方面对互动合作进行反思是有效的：

①反思课堂师生互动合作活动创设的有效性

②反思师生互动合作中学生的课堂参与程度

③反思课堂师生互动合作中随即应变的机智和结果

   有效教学师生互动合作为小学英语课堂教学指明了更为广阔的发展空间，给老师指出了更深层次的探索空间，给学生指向更为精彩、丰富学习空间。通过师生互动合作，教师教学更有效果，学生学习更有效益，师生课堂教学更有效率。师生互动合作还有更为广阔的空间有待我们去探索、实践。
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有效教与学跟踪调查、评价与研究

小学部   苏业峰

《小学语文新课程标准》指出：“学生是语文学习的主人。语文教学应激发学生的学习兴趣，注重培养学生自主学习的意识和习惯，为学生创设良好的自主学习情境，尊重学生的个体差异，鼓励学生选择适合自己的学习方式……”这些新的理念为我们语文教学提供了正确导向，预示着语文课堂教学将彻底改变过去以“一言堂”为主要形式，以应试为主要目的的枯燥无味的教学现状，代之以激发学生求知欲，开启学生智慧的充满生机活力的现代课堂教学。语文课堂要焕发生命活力，就要让学生在课堂上彰显自己的个性。

一、我校教育教学现状的跟踪调查。调查发现，现在的语文课堂教学，大多数老师所使用的教学方法是正确的，它符合教学的实际情况。很多语文老师在备课时，设计了一些问题，以便上课时交给学生小组讨论，达到学生自主学习的目的。调查中有的语文老师认为现在的学生除少数“问题生”外都还比较好学，重视学习，尤其是语文这门课，但有的方法不会，如：预习课文的时候，基本上都是查阅资料，解决“是什么”而很少解决“为什么”。其实在语文教学的过程中一定要多问个“为什么”，这可以使老师和学生交流，也可以进一步挖掘教材的有关内容。但一些先进的教学方法和教学理念我发现不是很重视或很受欢迎，重要的原因就是采用这种教学方法有时取得的成绩不是很理想，因此有的班级很少使用。我还对我所在的五、六年级几个班的孩子，进行了心理和生理等方面的调查：

1、学生感知觉属于少年阶段的特点，但相对比较，其视觉和听觉的感受性已发展到一定水平，感知事物的目的性比童年阶段明确，感知事物的精确性也有所改善。2、学生的集中注意能力有所发展，集中注意、专心致志的时间可达25分钟左右。注意分配能力也有提高。3、学生有意记忆在不断发展，开始由教师布置任务的记忆过渡到自觉的记忆。4、学生已从具体形象思维向抽象逻辑思维过渡，但仍然是同直接与感性经验相联系，仍习惯于模仿。因此，需加强启发式教学，发展学生比较、分析，综合思维的能力。5、女生在一起活动开始注意性别界限，男性女性的性别特点渐渐地表露出来，集体意识显得强烈。6、自我评价意识逐步得到发展，愿意摆理由讲道理，对老师的行为敢提出批评意见，对老师不公正的处理会有不满的表现。7、学生脑的重量已接近成年人的水平，大脑活动的机能也有显著提高，大脑兴奋机能也增强了。8、遗憾的是还有3、4个孩子智力偏低，4、5个孩子情商偏下，4、5个孩子学习兴趣不浓，贪玩等。

由此，我们引发了一些思考：反思一，在教学同时，老师真的关注学生了吗？新课程实施中，我们往往会发现，尽管教师们的教学设计很新颖，但学生的学习方式并没有改变，仍然是在配合教师完成教学任务。有的教师对学生有创意的想法置之不理，对学生的独到见解也不予以鼓励。教师在潜意识里依然关注的是教案，总希望学生沿着自己事先设定的思路回答问题，在自己事先安排好的空间开展“自主”活动。这实际上限制了学生积极性和主动性的发挥。教师们的这些表现说明了什么?说明我们的老师们仍然没有真正关注“每一位学生的发展”!“教为学服务”、“学生是学习的主体”等新教育理念并未得到真正认可。因此，新课程理念下，教师应充分关注学生的需求，给学生以自由支配的时间和空间，使学生最大限度地处于积极主动的学习状态，让课堂成为充满创造和神奇的过程，成为充分展示学生独特个性的过程。反思二，教与学的同时，知识是直接“给”的，还是经过引导，学生通过自己努力获得的?现代学校教师和学生应当是学习的共同体，师生应该是平等的。因此，我们应当成为学生学习的引导者，不应对学生有太多的限制，要让学生意识到自己是学习的主人，并引导学生学会提问、学会质疑，让学生在教师的引导下，自觉、主动地获取知识。 教师在教学过程中可从以下几个方面发挥好引导作用：首先，要注重创设学习情境，要通过创设各种真实的、基于学习任务的情境，帮助学生认识当前所学知识的意义；其次，要组织好协作学习，教师要通过组织协作学习，作为平等的一员，参与师生、生生互动，从而成为学生进行知识建构的合作者；最后，要促进问题解决，教师应抓住学生学习中产生矛盾的地方，设计问题情境，以启发学生的思维，促进学生进行问题解决学习。当学生在学习中出现困难时，教师要引导学生寻找解决问题的线索与条件，帮助学生化解矛盾，促进问题的解决，真正发挥一个引导者的作用。反思三，在教与学的同时，小组合作学习是有效的，还是只流于形式?在教学过程中，教师应当根据教学的实际需要，选择有利于产生争论的、有价值的，而且是个人难以完成的内容，让学生在独立思考的基础上交换意见。教师还必须选择恰当的时机进行指导，如方法多样时、学生思考出现困难时、意见不统一时。关键在于提出的问题能否提供合作的契机，是不是值得讨论的问题。在合作学习的过程中，教师还要培养学生“三会”：一是学会倾听，不随便打断别人的发言，努力掌握别人发言的要点，对别人的发言作出评价；二是学会质疑，听不懂时，请求对方作进一步的解释；三是学会组织、主持小组学习，能根据他人的观点，做总结性发言。使学生在交流中不断完善自己的认识，不断产生新的想法，同时也在交流和碰撞中，一次又一次地学会理解他人，尊重他人，共享他人的思维方法和思维成果。这样，合作学习就不再是课课堂教学的点缀，而是一种具有实际意义的扎实有效的学习方式。反思四：在教与学同时，是否关注了过程和方法，情感、态度与价值观的培养?新课程倡导教学要实现知识与能力，过程与方法，情感、态度与价值观三维目标的整合。教师在教学过程中，要正确把握三个维度目标有机统一的关系，积极引导学生在自主、合作、探究性的学习中发现、总结和掌握知识的规律和学习方法，激发学生积极的学习热情和正确的学习态度，培养学生高尚的道德情操和健康的审美情趣，形成正确的价值观和积极的人生态度。 反思五：在教与学的同时，你在课堂中扮演了一个什么样的角色? 新课程要求教师由传统的知识传授者转变为与学生共同进行知识建构的参与者，作为参与者，教师不再是“知识的化身”，而应是问的发现者和解决问题的合作者为此，教师必须打破“教师中心论”，构建民主、平等，合作的课堂教学“文化生态”，创设融洽、和谐的学习氛围。这样，学生的自由表达和自主探究学习才有可能。当前许多教师也越来越认识到培养学生“问题意识”的重要性，他们正从习惯于把问题抛给学生要求学生回答，转向和学生一道去发现问题，探究问题的解决，与学生一起分享问题探究中的快乐。那么，为什么会导致上述的问题呢？这主要是“教”的理论与“学”的理论在影响着我们课堂教学的价值取向。我国传统的课堂教学基本上是以凯洛夫为代表的一批前苏联教育家沿着“教师如何进行教学”这个思路进行研究，构建了一个以“教师如何进行教学”的理论体系这种教学理论来指导的。以杜威为代表的一批理论家把“以教师为中心”转变为“以儿童为中心”，教学活动的重心从“教”转向“学”，但割裂了教与学的有机联系，在一定程度上忽视了教师在教学活动中的地位和作用。近年来，我国的课程改革经过反思，力克传统教学的弊端，吸纳杜威的建构主义学习理论。但是我们有些教师不能领会其精髓，不能从传统意识形态中走出来，只是一味地注重形式上的东西，所以才会产生上述情况。
二、基于以上思考，我们在课题研究中尝试着：

1、通过小学生学科学习的评价研究，激励学生乐学、好学，促进学生主体主动、自主地发展。
2、探索能促进全体学生全面发展的富有人情味的评价以及操作法。

（1）评价内容多元化。多元化体现为评价内容的真实性、趣味性、体验性、情感性。评价的内容涵盖对学生学习素养、学习能力的考察，不仅关注学习成绩，而且关注学生创新精神和实践能力的发展，以及良好的心理素质。小学生学习兴趣与积极的情感体验等方面的发展。
（2）评价过程动态化：动态化体现为评价过程的指导性、激励性、过程性和差异性。评价过程中有机地将总结性评价与形成性性评价结合，给予多次评价机会；不仅关注学生学习结果，更要关注学生学习的发展过程；尊重学生个体差异，注重对个体发展独特性的认可，给予积极的，激励性的评价，并为学生个体进一步发展提出针对性、可操作性、中旨的意见。

（3）评价主体互动化（正确性、认同性、多元性、互动性）：强调评价过程中的双向选择，沟通和协商；关注评价结果的认同问题，即如何使学生最大限度地接受结果而不仅仅是评价结果的正确性；改变单一的评价主体的现状，加强自评、互评，使评价成为教师、管理者、学生、家长共同积极参与的交互流动。

三、经过努力，如今我们的教与学初步具备了以下几个方面的特点： 
1、能以人为本，让课堂教学返朴归真 。学习是教学的出发点，也是教学的归宿，研究学生的学习，才能真正地让课堂教学返朴归真。一切教学活动都要通过学生自己去完成、去实现。作为教师，我们想的更多的应该是学生会怎样学，学生会提出哪些问题，学生在自主学习中会遇到哪些困难，在合作学习中会出现什么情况，该怎样组织比较切实可行等等情况。我们在课堂教学中，目标尽可能让学生来确定，问题尽可能让学生来提出，问题尽可能让学生来解决，方法尽可能让学生来掌握，过程尽可能让学生来参与，知识尽可能让学生来发现，内容尽可能让学生来选择。教师与学生不再是灌输与被灌输、征服与被征服的关系，而是平等的对话关系，充满爱心的交流关系。在这种关系中，学生作为有独立主体的人积极参与到教学活动中去，在与教师的相互尊重、合作、信任中全面发展自己，获得生命的价值体验，并感受到人格的尊严。对教师而言，课堂教学是对话交流，而不单纯是劳作；是艺术创造，而不单纯是传授；是探索真理，而不单纯是展示结论。这才是真正以人为本的课堂教学。 
2、能对话交往，让课堂教学同构共享 。我们大力倡导“对话式”的课堂教学方式，在老师的心目中，每一位学生的发言都有他智慧的火花，都有其可贵的一面。对学生的创见充分鼓励；对学生的意见尊重理解；对学生的误解宽容引导。尊重每一位学生的发言，建立平等、民主、安全、愉悦的课堂。更重要的是教师在与学生交流时，置学生于平等的地位，消除学生在交流中的畏惧紧张心理，让学生愿意同你倾心交谈，这样才能使学生主动言说，才能对话，才能唤醒学生的主体意识。 具体来说，“对话”成为我们课堂教学必然的选择，其原因有三：一是对话教学改变了传统教学过程单向灌输与被灌输的主客关系。而对话教学是多向的生活意义和生命价值的交流，是生命主体间的沟通、感悟和融合。二是对话教学体现以人为本的教学理念，使学习活动成为促进学生成长的一部分。三是对话教学顺应了开放教学的需要。在课堂教学中，不是用一种观点来反对另一种观点，也不是将一种观点强加于另一种观点之上，而是一种“共享”，是师生之间共享知识、共享经验、共享智慧、共享人生的意义与价值等。“交往”是师生之间或是生生之间为了协调、沟通、达成共识，共同合作去达成某一个目的而进行的相互作用。因此，课堂教学中不仅要重视所教学的内容，而且要重视师生在教学中的交往关系。

3、能体验情感，让课堂教学灵性闪光。 注重学生的亲身体验，引导学生将知识转化为能力。虽然学生的学习主要是以接受间接知识为主，但如果教师不注意铺设情境，学生没有亲身体验的感觉，没有想象，没有意识，也是理解不了教师所教的内容，更别谈鉴赏、运用了。以诗歌鉴赏教学为例。由于古人今人的社会背景，价值观念不同，表现个人的价值取向也就不同，学生很难理解，纵然死背，也是徒劳无功。如果教师在教学中注意铺设情境，恰当运用多种媒体，让学生进行情感体验，进行有目的的创作体验，辅之以良好的指导，学生在学习过程中肯定会有质的飞跃。 课堂教学不仅仅要使学生有所知，更要使学生有所感；不仅仅是一种告诉，更是一种体验，这是课堂教学改革的一个基本方向。我们要善于挖掘教材的情感因素，把情感点化出来，展示在课堂教学之中，打动学生的心弦，激发学生的情感共鸣，使整个课堂教学情趣盎然。我们还要发挥教师的情感诱导作用，用自己的真情实感去拨动学生情感的心弦。另外，我们还要注意加强学生的主体体验活动，让学生在主动学习中真正体验到学习的愉悦情感，在体验中获得真知。上到学生的心里，能打动学生心灵的课才是一堂好课。在教学中，教师可以结合新课标和新课程的要求多给学生创造一些展示才艺的机会。这样有利于调动学生学习语文的积极性，有利于提高学生运用语文的能力。拿“读”这点说，除多给读的时间外，《标准》指出：“要让学生充分地读，在读中整体感知，在读中有所感悟，在读中培养语感，在读中受到情感的熏陶。”

（1）、学前读。我们教给学生“预习三步法”；初读课文，读准确，读通顺；再读课文，划生词，说说文章的大致内容；三读课文，在不理解的地方打上问号。　

（2）、学中读。学习课文离不开一个“读”字，但“读”时也不能毫无目的、方法，一味“让我们读一遍”、“让我们再读一遍”，这样只能变成“老和尚念经”。如何让学生读出滋味，读出情趣来，应注意方法的指导。　　

（3）、学后读。课文学完，应强调对精彩片断的熟读成诵，从而内化为自己的语言。欧阳修讲述作文之道时曾说：“无他术，惟勤读书而多为之，自工。”
 4、能主动探究，让课堂教学生机盎然。教室不再是“教室”，而是“学室”，课堂不再是“教堂”，而是“学堂”；教师不再是学生的主导，而是向导；教学过程不再是一种知识传输过程，而是一种积极探究的过程。例如可以把问的权利还给学生。《标准》强调应建构一种“自主、合作、探究”的学习方式，我觉得，“探究”的核心在于一个“问”字。“疑”是思维的开端，是探究的动力。而我们的学生，长期“师问生答”的教学模式已让学生渐渐丧失“问”的能力，以至我们课堂上出现了教师再三鼓励，学生无人提问，只好继续“师问生答”的尴尬局面。如何改变这种现状?我们在学习与探索中进行了尝试。

（1）、使学生敢于提问。努力创设一个宽松和谐的教学环境，打消学生怕问错、怕嘲笑的心理疑虑。不论好与坏，不管对与错，只要学生敢问，愿问，都给予肯定和赞扬。学生提出的问题，简单的让学生自主合作解决；对理解重点有帮助的可放在学文时探究、指导；暂时解决不了的问题也要向学生说明或日后再想法解决。　

（2）、使学生善于提问。“敢问”是基础。当学生头脑中充满一个个小问号时，随之而来的便是如何让学生问得有价值，有水平。我觉得关键在于教师的示范引导。如孙双金等老师巧妙的引导，使学生的提问从浅层次的词语理解跃到了探究文章内涵的高度。平时我们还可以引导学生从课文的重点词句处、理解的疑难处、内容的关键处、与实际生活的反常处提出问题。 
5、能预设生成，让教与学相得益彰。预设是很重要的，然而，仅有预设是不够的，因为教学是主体的、能动的、活跃的人的活动，教学的确定性中存在着不确定性，不确定性中存在着确定性，从而构成了师生共同参与、共同创造的空间，构成了课堂教学中的动态生成的美。我们要善于捕捉那些闪动着灵性的生成资源。课堂教学是师生互动、心灵对话的舞台；是师生共同创造奇迹、唤醒各自沉睡的潜能的时空；是向未知方向挺进的旅程，随时都有可能发现意外的通道和美丽的图景；是向在场的每一颗心灵都敞开温情双手的怀抱；是点燃学生智慧的火把，而给予火把的是一个个具有启发性、挑战性的问题……
总之，有效教学要求我们：首先应该拿出一颗对学生的爱心，带着斯霞老师那样的一份“母爱”走进课堂，爱学生之所爱，乐学生之所乐，悲学生之所悲；其次，我们应该拿出一种平实的心态，追求一种古典的心情，让自己静下心来，让自己朴实起来，让自己深刻起来；再次，我们应该拿出一套全新的理念来重构我们的课堂，让生本观念、生命意识根植于我们每一个人的心中；另外，我们应该拿出一身深厚的底蕴来滋养学生的心田，我们应具有志士的高贵品格；具有仁人的广阔胸怀；具有强者的潇洒自如。让学生于潜移默化中修身养性，发扬精神，终生受益。只有这样才能让新课程中的教与学和谐统一。让教与学服务于新课程，服务于学生。
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